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 الشكر والتقدير

 

نه سمممير اسممتيتيةذ الذي اسممتفاد ميقدم الباحث شكره الجزيل إلى المشرف على الأطروحة الأستاذ الدكتور 

ا للباحث في كتابة اطروحته هذهذ  اذ فكانت وراحه وم حناته منهجا اذ وت ممفاا نافعا ياا لممال ا علماا حسممناا ورً

ا طيباا  وليس هذا بغريب عنه مذ عرفه الباحثذ في فترة إعداد رسمالة الماجستيرذ إلى هذا اليومذ ف  اا  نبعا

 من منابع العلم.

باحث شمكره الجزيل لرييس لجنة المناقشمة وًعئايها السادة الكرام الأستاذ الدكتور حمدان ن  ويقدم ال

والدكتور عبد الكريم ًبو جاموس والأسمتاذ الدكتور عبد الرحمن الهاشمي لتفئلهم بالموافقة على مناقشة 

فها يح ًخطايها وتثقيهذه الأطروحة وما ت ملوه من عناء قراءتها مقدرا في ذلك ما بذلوه من جهد في تص 

وتقويمهاذ ويقدم الباحث شممكره لتسمممتاذ الدكتور عبد الرحمن الهاشممممي الذي لمس الباحث منه حسمممن 

الخلق وكرما في معاملته لم يز  يعرفها وإخوانه وام حه في القسمممم مذ عرفوهذ فكان لما قدمه للباحث من 

 معلومات وإرشادات ًثر مهمٌ في إتمام هذه الأطروحة.

 

كان للسممادة والسمميدات الأفا ممل في مركز اللغات في الجامعة الأردنية دور بارا لا ينكر في إتمام هذه  وقد

الأطروحمةذ فقمد لقي البماحث منهم ما يعجز عن شمممكره من عناية ببمر الب ث وتطبيقه وبذ  النصمممح 

عوني  بالذكر الدكتوروالإرشاداتذ وتقديم العون فيما يطلبهذ سواء المدرسون ًو الإداريونذ ويخص الباحث 

الفماعوريذ والدكتورة بسممممة الدجاني والدكتورة فاطمة العمريذ والدكتور بيان العمريذ والأسمممتاذ خالد 

القئماة. كما يتقدم الباحث بالشكر الجزيل لمنفذ  الننامج الدكتورة سهير سيف والدكتورة سانديذ ولكل 

 من ًسهم في إنجاا هذا الب ث.
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 الاهداء

تِهِ ونصي تهِذ وًنا ًهدي ًحقُّ من  قُدّم له ما بذَُِ  فيه الجُهْدُذ من خّصَّ المهُدِيَ بِعِنايتِهِ ولدقِ مودَّ

 الأطروحة إلى 

 والد 

 

رَىْ   وَقَطفَْتُ مِنْ بيَْنِ النُّجومِ وُرُودَا لَوْ كاَنَ يُمكِْنُنِي سَمَوْتُ إلَِى الذُّ

 

 يَّةَ وإلَِى كلُِّ مَنْ ًحََبَّ اللُغَةَ العَرَبِ 
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 الملخص باللغة العربية

مج تعليمي في تنمية الاستيعاب الاستماعي والقرائي لدى طلبة اللغة العربية الناطقين بغيرها فاعلية برنا

 في الأردن

 إعداد

 بشير راشد الزعبي

 إشراف 

 الأستاذ الدكتور: سمير شريف استيتية

 ىهدفت الدراسمة ال الية إلى استقصاء فاعلية برنامج تعليمي في تنمية الاستيعاب الاستماعي والقرائي لد

طلبة اللغة العربية الناطقين بغيرها في الأردن وذلك من خ   الإجابة عن الأسممةلة الأربعة للدراسممة وهي 

 كما يلي:

هلْ هُناكَ اخت فٌ في تنميةِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ لدى طلبة اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ  1.

 ح والاعتيادي ؟يُعزى لنو ِ الننامجِ تالتعليمي المقتر 

. هلْ هُناكَ اخت فٌ في تنميةِ الاستيعابِ القرائيِّ لدى طلبة اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ يُعزى 2

 لنِو ِ الننامجِ تالتعليمي المقترح والاعتيادي ؟

الأردنِّ  الناطقيَن بغيرهِا في.هلْ هُناكَ اخت فٌ في تنميةِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ لدى طلبة اللغةِ العربيةِ 3

 يُعْزى للتفاعلِ بيَن الجنسِ ونو ِ الننامجِ تالتعليمي المقترح والاعتيادي ؟

. هَلْ هُناكَ اخت فٌ في تنميةِ الاستيعابِ القرائيِّ لدى طلبة اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ يُعزى 4

 تالتعليمي المقترح والاعتيادي ؟ للتفاعلِ بيَن الجنسِ ونو ِ الننامجِ 

ذ من طلبة اللغة العربية الناطقين بغيرها من ذوي المسممتوى 81تكونت عينة الدراسممة من ت   طالباا وطالبةا

م الطلبة إلى مجموعتين الأولى تجريبية دُرّسممت باستخدام الننامج  المتقدم في الجامعة الأردنيةذ حيث قسمِّ

اسمةذ والأخرى  مابطة درسمت باستخدام الننامج الاعتياديذ وًوكلت مهمة التعليمي الذي ًعُدّ لهذه الدر 

تنفيمذ الننمامج التعليمي إلى ممدرسمممتين من مدرة اللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعة الأردنيةذ 

 إحداهما تدرس الاستيعاب الاستماعي والأخرى تدرس الاستيعاب القرائي.
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لباحث بإعداد ًدوات الدراسممة وهي: اختبار الاسممتيعاب الاسممتماعي ولت قيق الغرض من الدراسممة قام ا 

واختبار الاسممتيعاب القرائي والننامج التعليمي. طبق الباحث الاختبار القبلي على مجموعتي الدراسممةذ ثم 

  ًسممابيع 2تم تدريس الننامج التعليمي لطلبة الشممعبة التجريبيةذ وقد اسممتغرق تطبيق الدراسممة مدة ت

سماعات ًسمبوعيااذ وبعد الانتهاء من تطبيق الدراسمة تم تطبيق الاختبار البعديذ على الشعبتين   3بواقع ت

 التجريبية والئابطة.

 للإجابة عن ًسةلة الدراسة تم استخدام اختبار التباين الثنائيذ وًظهرت نتايج الت ليل الإحصائي ما يلي:

  بين متوسممطات =0.05ند مسممتوى الدلالة ت. ًظهرت النتايج ًن هناك فروقاا ذات دلالة إحصممايية ع1

 درجات ًفراد العينة على اختبار الاستيعاب الاستماعي وكانت هذه الفروق لصالح المجموعة التجريبية.

  بين متوسممطات =0.05. ًظهرت النتايج ًن هناك فروقاا ذات دلالة إحصممايية عند مسممتوى الدلالة ت8

 عاب القرائي وكانت هذه الفروق لصالح المجموعة التجريبية.درجات ًفراد العينة على اختبار الاستي

. ًظهرت نتايج الت ليل الإحصمممائي تت ليل التباين الثنائي  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصمممايية عند 3

   بين متوسطات درجات الذكور والإنا  على اختبار الاستيعاب الاستماعي.=0.05مستوى الدلالة ت

ل الإحصمممائي تت ليل التباين الثنائي  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصمممايية عند . ًظهرت نتايج الت لي6

   بين متوسطات درجات الذكور والإنا  على اختبار الاستيعاب القرائي.=0.05مستوى الدلالة ت
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 الملخص باللغة الإنجليزية

 

Effectiveness of an Instructional Program in Improving Listening and 

reading Comprehension for Student of Non-Native Speakers in 

Jordan 

Prepared by 

Basheer Rashid Al-Zubi 

 

Supervised by 

Prof. Dr. Sameer Shareef Istaitieh 

The objective of this study is to invesigate the effictiveness of an 

Instructional Program in Improving Listening and reading 

Comprehension between Student of Non-Native Speakers in Jordan 

answering the following four questions: 

1. Is there any difference in listening comprehension skills between 

the instructional program group and the common program group of 

non-native Arabic learners in Jordan? 

2. Is there any difference in listening comprehension skills between 

the instructional program group and the common program group of 

non-native Arabic learners in Jordan? 

3. Is there any difference in developing listening comprehension skills 

for student of non-native speakers of Arabic in the Jordan due to the 

interaction between the gender on the one hand and the instructional 

program versus the common one on the other? 
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4. Is there any difference in developing reading comprehension skills 

for student of non-native speakers of Arabic in the Jordan due to the 

interaction between the gender on the one hand and the instructional 

program versus the common one on the other? 

 

The study sample consists of (21) students of non-native speakers in 

Jordan (male/female) the sample was divided into two groups: the 

experimental and the control group. 

The program was implemented by two teachers who teach Arabic for 

non-native speakers at the institute of languages in the university of 

Jordan, one of them teaching listening comprehension skills while the 

other teaching for reading comprehension skills. 

To achieve the study objective, the researcher established study 

instruments: listening comprehension test, reading comprehension 

test and the instructional program. 

The researcher applied the pre-test on both groups; for (8) weeks as 

control groups. 

(Bi-variation) test  were used to answer the study questios; 

Where statistical analysis results revealed the following: 

1. There was a significant difference among marks-averages of 

sample individuals on the listening comprehension test, in favor of 

test-group, at (0.05=α). 

 2. There was a significant difference among marks-averages of 

sample individuals on the reading comprehension test, in favor of test-

group, at (0.05=α). 
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3. There was no significant differences of marks-averages between 

male and female sample individuals on the listening comprehension 

test at (0.05=α). 

4. There was no significant differences of marks-averages between 

male and female sample individuals on the reading comprehension 

test at (0.05=α). 
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 الفصل الأو 

 مشكلة الدراسة وًهميتها

يُعَدُّ مو مو  تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها اليومذ من ًهمِّ المو وعات التي تعُْن  بها المؤسساتُ 

ة الاهتمامِ بنشرمم العربيةذ وبسممبب رابة الكثير من ًبناء الدو  المختلفةِ في التربويةُ واللُغويةُ؛ بسممبب اياد

تعلُّمِها لأسممباب دينية وعلمية واقتصممادية وثقافية وسممياسممية وايرهاذ وعَوْدةِ كثيرا من الجالياتِ العربيةِذ 

نْ لا يَعْرفُِ من العربيةِ إلا القليلَ. والَّذي يبَْ ثُ في هذا المو ممو  ةا مِمَّ ةِ للمزيدِ خالمَّ ِ  يشعرُ بال اجةِ الماسَّ

مِنَ البُ وِ  في مو ممموعماتمِهِ المخُتلفمةِ سمممواءٌ ما تعلق بتعلُّمِ المهاراتِ وتعليمِها ًو المتعلِّمِ ًو المدرسِ ًو 

ةا مَعَ تزايُدِ عددِ طلَبَةِ العربيةِ مِنَ الناطقيَن بِغيرهِا.  المناهِجِ ًو طرايق التدريسِ ًو ايرهِاذ خالَّ

َ ببُسلوبِها وخصايِصِهاذ فَمِنْ فال َِ هُم افْتُ نْ عرفها مِنْ ايرِ ًهلهِاذ بلْ إنَِّ بعئممَ عربيةُ لها قدرٌ كبيرٌ عِندَ كثَيرا مِمَّ

غمماتِ الممعممالِملذ  نمم  لممُ غممةَ الممعممربِ ًاَممْ قُ الألَممماني فممرنممبممان: لإنَّ لممُ تشرممممِ هُ المسُمممممْ ا قممالممَ ذلممكَ مممَ

المسمممتشرمممقةُ الألمانيَّةُ ايغرد هونكه: لكيَْفَ يسمممتطيعُ ذ وتقوُ  www.alarabiyah.ws/showpost.htp)ت

الإنسمانُ ًنَْ يقُاوِمَ جماَ  هذهِ اللُغةِذ ومَنْطِقَها السليمَذ وس رَها الفريدَذ فجيرانُ العربِ ًنفسُهُم في البلدانِ 

ْ رِ تلمك اللغمةِذ فقد اندفعَ الناسُ الَّذينَ بقوا على دِينِه ارِ م في هذا التيالتي فت وهما سمممقطوا ىَعْ  سمممِ

ذ حتَّ  إنََّ اللغةَ القبطيَّةَ مث ا ماتتْذ بل إنَِّ اللغةَ امراميةَ لغةَ المسممميحِ قد  غفا يتكلمونَ اللغةَ العربيَّةَ بشمممَ

  .367ذ ص1993تخلَّت إلِى الأبدِ عنْ مركزهِا لتِ تلَّ مكانهَا اللغةُ العربيَّةل تهونكةذ

المهاراتِ اللغويةِ التي ينبغي العنايةُ بها في تعليمِ اللغةِ لأهلهِا ًو للناطقين وتعُدُّ مهارةُ الاسممتما  من ًهمِّ 

بغيرهاذ فالاسمتماُ : لعمليةٌ إنسمانيةٌ مقصمودةٌ تسمتهدفُ اكتسمابَ المعرفةِ حيثُ تستقبلُ فيها الأذنُ بعَ  

يثُ وقفِ الذي يجري فيه ال دحالاتِ التواللِ المقصودةِ وت لِّلُ فيها الألواتَ وتشتقُّ معانيها من خ   الم

ه والخناتِ والمعارفِ السمممابقةِ للفرد ثم تكوينُ ًبنيةِ المعرفةِ في الذهنِل تطعيمة  وسمممياقِ ال ديثِ نفسمممِ

  ببنََّهُ لمهارةٌ لغويةٌ مركبةٌ من عددا من المهاراتِ الفرعيةِ 1626ذ ً ذ وعرَّفمهُ تممدكورذ 20ذ ص8001ومنما ذ 

تمداخلمةِ تهمدفُ في مجملهِا إلى تمكيِن الفردِ في مواقفِ الاسمممتما ِ من التنبؤِ والتبويلِ العقليمةِ والأداييمةِ الم

واكتشمافِ الع قاتِ والمعاني الئممنيةِذ والتعرفِ إلى الخصممايصِ والسماتِ الأدبيةِ والفنيةِ للرسايلِ الصوتيةِ 

  (Morley,1995, p5) المسموعةِلذ وهُوَ عندَ مورلي 
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ةٌ نشمميطةٌ إيجابيةٌذ يقومُ بها الفردُ متجاوااا مرحلةَ فهمِ الرسممالةِ الصمموتيةِ ومئمممونهِا؛ لعمليةٌ عقليةٌ لغوي

يِ  ؛ لتقويمهِذ وإبداء الرً للولمموِ  إلى مسممتوى التفاعلِ معَ النصِّ المسمممو ِذ بما ي تويهِ من معلوماتا وًفكارا

ويةٌ معقدةٌذ تستلزمُ العنايةَ والاهتمامَ من فيهل. فالاستماُ  من ًهم المهاراتِ اللغويةِذ وهو عمليةٌ عقليةٌ لغ

يا موافقا ًو  المسممتمعِذ واسممتقباَ  المادةِ المسممموعةِذ وربطهَا بالخناتِ السممابقةِ لديهذ وتكوينَ فكرةا ًو رً

 م ايدا ًو مخالفا لِما سمعَهُ.

ا ًهميةُ هذه المهارةِ فقد ًكَّدها الأدبُ التربويّذ فالاسمممتماُ  هو لالمهارةُ  الأولى لتعليمِ اللغةِ العربيةِ لغةا  ًمَّ

يَ هذهِ المهارةَذ نجحَ ونجحَ الطالبُ معَهل.تالغاليذ  ذ فإذا استطاَ  المدرسُ ًنَْ ينَُمِّ    ومهارةُ 18ذ ص1661ثانيةا

  والاسممتماُ  13ذ ص8003الاسممتما ِ هيَ لاللبنةُ الأسمماسمميةُ في تنميةِ المهاراتِ اللُغويةِل تالط ان وقنديلذ 

؛ لِذا فمنْ لم تتوافرْ لديهِ هذهِ المهارةُ فإنهُ لا يستطيعُ الجيِّ  دُ مهارةٌ ًساسيةٌ في تعلُّمِ ًيِّ لغةا ًجنبيةا ًو ًليلةا

د بعُ  التربوييَن وخناءِ علمِ النفسِ الع قممةَ بيَن مهمارةِ الاسمممتما ِ والمهمماراتِ  اذ وًكممَّ دا ًنَْ يتعلَّمَ اللغممةَ جيمِّ

ْ ولا يكتبْ تالغاليذ الأخرىذ فمن لم يستمعْ ق   .18ذ ص1661طُّ لا يت دْ  ولا يقرً

اذ ًنََّها المهارةُ الأولى التّي يسمممتخدمُها الإنسمممانُ مِنْذُ طفولته في تلقي  ويؤكِّدُ ًهميةَ مهارةِ الاسمممتما ِ ًيئممما

 الرسايلِ الخارجيةِذ فالاستماُ  إحدى القنواتِ الَّتي تمرُّ فيها المعلوماتُ إلى 

هُوَ من المهاراتِ الرييسمميةِ في حياتنِاذ وهُوَ من وسممايلِ التعلُّمِ التي تسمماعدُ في التعلُّمِ اللفنيِّ في المسممتمعِذ ف

سنواتِ الدراسةِ الأولىذ والمستمعُ الجيِّدُ يتمكَّنُ من التمييزِ بيَن الألواتِ فيستطيعُ كتابتها وكتابةَ الكلماتِ 

ذ والاستماُ  يعدُّ ًحدَ فنونِ  اللغةِ العربيةِذ ويب  في المرتبةِ الأوُلى ويليهِ ال ديثُ ثمّ القراءةُ  بصمورةا ل ي ةا

ثم الكتمابمةُذ فمالهمدفُ من تعلُّمِ اللغمةِ العربيمةِ هو تنميةُ المهاراتِ الأربعِ تالاسمممتما ِ والت دِ  والقراءةِ 

 في ث ثةَ ًمثاِ  ما يسممتغرقُهُ والكتابةِ ذ وبينت إحدى الدراسممات ًنََّ الإنسممانَ العاديَّ يسممتغرقُ في الاسممتما ِ 

القراءةِذ ًيْ ًنََّ الاسمممتماَ  مهارةٌ مهمةٌ في العمليةِ التعليميةِ؛ لأنَّ المتعلميَن يسمممتمعونَ إلى شرحِ معلمِهم 

هممم كممما يسمممممتمممممعممون إلى الممنممدواتِ والممم مما اتِ والممخممطممبِ   ويممتممابممعممونَ إجممابممةَ اممم يممِ

www.bab.com\articles\full-article . 

دِهاذ إذِْ يعتمدُ عليها الإنسممانُ  وتزدادُ ًهميَّةُ الاسممتما ِ في الوقتِ ال اِ  نتيجةا لتطورِ وسممايلِ الإع مِ وتعدُّ

وجبُ على  يستكثيراا في تلقِّي الأخبارِ وال صموِ  على المعلوماتِ والمعارفِ المختلفةِ من مصمادرَ متعددةا مماَّ 

الإنسمممانِ ًنَْ يتلقَّ  هذهِ الرسمممايلَ الشمممفهيةَ ويتعاملَ معَها بفاعليةا ليُِميِّزَ بيَن المفيدِ والئمممارِّ منْها.ت ًبو 

    141ذ ص8001لواوينذ 
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وهذه المصمممادر تالإنترنت والتلفاا والراديو  هي مصمممادر رييسمممية يتلق  بها طلبة اللغة الناطقون بغيرها 

عة. والاهتمامُ بمهارةِ الاسممتما ِ في تعليمِ اللغةِ الثانيةِ ًمرٌ يتفقُ معَ ظروفِ المجتمعِ الإنسمماني اللغة المسمممو 

هم لبع ا وًلبحَ الاتصاُ  المباشُر  دت حاجاتُ الناسِ بعئممِ المعاىِ حيثُ تقدمت وسمايلُ الاتصمالاتِ وتعدَّ

 ذ ب .820ذ ص8001طعيمةذ منا ذ بينَهم ًمراا ليسَ يسيراا فقطْ بلْ واجباا في حالاتا كثيرةا ت

  لًنََّ مهارةَ الاسمتما ِ والفهمِ ًسماسيةٌ في تعلمِ اللغةِ الأجنبيةِذ وتسبقُ مهارةُ 1986ويرى العربي والعقيليُّ ت

الاسمممتما ِ والفهمِ القدرةَ على النطقِ والت دِ  لأنََّنا لا نسمممتطيعُ النطقَ السمممليمَ لتلمممواتِ اللغويةِ دونَ 

لاال تصالاستما ِ إل   .22يها ًوََّ

وقد ًكَّدَ المؤتمرون في مؤتمرِ النقاشِ الأوَِّ  حوَ  تطويرِ ًسمماليبِ تعليمِ العربيةِ للناطقيَن بغيرهِا الذي عَقدهَ 

في جامعةِ في دلفيا ًهميةَ الاستما ِ في عمليَّةِ تعليمِ اللغةِ الأجنبيةِ  1997مممم 1مممم8مَجْمعُ اللغةِ العربيةِ في 

ا لاقترانِهِ  بوسمميلةِ الاتصمماِ  تالم ادَثةِ ذ وًكَّدَ المؤتمرونَ عدمَ إي ءِ مهارةِ الاسممتما ِ الاهتمامَ المناسممبَذ قياسمما

  .1665بالمهاراتِ الأخُرى تًبو دلوذ 

 ولعلَّ ًبراَ ما يُميِّزُ مهارةَ فهمِ المسمو ِ عن المهاراتِ الث ِ  الرييسيةِ الأخرى هُوَ عاملُ السرعةِذ فإنَّ معنمَ 

المواقفِ الَّتي يتعرضُ لها المستمعُ لنْ تتيحَ لهُ الفرلةَ للتمهُّلِ في ال ديثِ المسموِ ذ ولا الإعادةِذ فمث ا عندَ 

الاسمممتما ِ إلى مسرمممحيةا ًو م ا ةا ًو مناظرةا ًو إلى الإذاعةِ لا تتوافرُ لدى المسمممتمعِ إلا فرلمممةٌ واحدةٌ 

  .1622ل ستما ِ تمصطف  وسليمانذ 

ًَكانَ في اللغةِ الأولى ًمْ  (Taylor,1971) ويؤكد ذ م سواءٌ  لًنََّ اكتسابَ مهاراتِ اللغةِ عامةا والاستماِ  خالةا

ذ تبدًُ بمرحلةِ  في اللغة الثانية مممممم لا يتبتّّ َ ى للفردِ إلاَّ من خ ِ  تدريبا مرحليُّ يتمُّ عنَ مراحلَ متداخلةا

م مرحلةِ الاسممتما ِ من الذاكرةِ القصمميرةِذ ثم مرحلةِ الاسممتما ِ التشممخيصِذ ثم مرحلةِ التهيةةِ ل سممتما ِذ ث

 والتقويمِ من الذاكرةِ البعيدةِل.

والاسمتماُ  ليسَ مهارةا لغويةا فقطْذ بلْ هوَ خُلُقٌ اجتماعي  رفيعٌذ وحُسْنُ الاستماِ  منهرٌ للإحساسِ بمشاعرِ 

م على ايادةِ اندماجِهم في عمليةِ التوالمملِ عدا عن امخرينَ وحاجاتهمذ وفيهِ احترامٌ وتقديرٌذ مماَّ يشممجعه

  .2005ًنََّ الاستماَ  سمةٌ حئاريَّةٌ تدعو إليها كلُّ ال ئاراتِ  تًبو لواوينذ 
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ويرتبطُ الاسممتيعابُ بالاسممتما ِ ارتباطاا مباشرااذ فليسَ ل سممتما ِ ًيُّ فايِدةا إذا لمْ يقترنْ بالاسممتيعابِذ بلْ إنََّ 

عابِ سمببٌ مهم  في  جرِ المستمِعِذ ويؤدِّي في ًالبِ الأحيانِ إلى قطعِ الاستماِ . والاستيعابُ انعدامَ الاسمتي

 ذ ويشممملُ الاسممتيعابُ عند (Harste,1989الاسممتماعيُّ يعني: لالقدرةَ على الاسممتنتااِ والنقدِ والتقويمِل 

نصمموصِ الشممفويةِ والمكتوبةِ في ونا   لكلَّ مهاراتِ الفهمِ وهذهِ المهاراتُ ترتبطُ بال111ذ ص1620تحسممنذ 

ل. وعرَّفهُ تالبشرمميذ    ببنهُ لالقدرةُ على فهمِ الأفكارِ الواردةِ في النَّصِّ المسمممو ِ وإدراكِ الروابطِ 1666واحدا

ل   بينَها وت ليلهِا إلى ًفكارا فرعيةا

: كلُّ ما يسممتطيعُ  هُ من  اعتماداا على ما سممبق يرى الباحث ًن الاسممتيعابُ الاسممتماعيُّ المسممتمعُ ًنَْ يُمارسممَ

ذ إ افةا إلى ما يمارسُه من  مهاراتا دُنيا مثلِ ال فظِ والتذكرِ للمعلوماتِ والخناتِ الجديدةِ الواردةِ في النصِّ

اه من خناتا جديدةا بعد دمجِها مع  مهماراتا عُليماذ مثملِ الت ليملِ والنقمدِ واتخماذِ وجهاتِ الننرِ فيما تلقَّ

 السابقةِ. خناتِه الخالةِ 

والهدفَ من الاسمتما ِ هوَ ت قيقُ الاسمتيعابِذ ًيْ ًنََّ الاستيعابَ هوَ الثمرةُ المرجوةُ من الاستماِ ذ ويكونُ 

ا معرفياا ًو سلوكياا ًو وجدانياا ت   . www.bahaedu.gov.sa/essentialًثرهُ إمَّ

تمادِ على الفهمِ الص يحِ لاستعمالِها وعلى سياقِها وتب  ًهميةُ الاستيعابِ من ًنََّ فهمَ اللغةِ يعتمدُ كلَّ الاع

الزمانيِّ والمكانيِّذ ومهما اختلفتْ طرايقُ التدريسِ ينلُّ الفهمُ العن ممَ الريي ممَّ والمهمَّ في تعلمِ اللغةِ سممواءٌ 

بة اللغةِ الثانيةِ  . ول ستيعابِ الاستماعيِّ عندَ طل51ذ ص1622ًكانت اللغةَ الأمَّ ًم اللغةَ الأجنبيةَ تالخوليذ 

ارسُ في ًثناءِ الدراسةِ والت صيلِ من القدرةِ  قهُ الدَّ ا الأولى فهيَ ما يُ قِّ اايتانِ: اايةٌ قريبةٌ واايةٌ بعيدةٌذ فبمَّ

على النطقِ السليمِ والتمييزِ بيَن الألواتِ والقدرةِ على القراءةِ والكتابةِ والتدريبِ على ال ديثِ بفهمِ ك مِ 

ا الغايةُ البعيدةُ فهيِ متابعةُ الإذاعةِ ونشرمماتِ الأخبارِ وما  المت دِ ؛ لأنَّ المت د  الجيِّدَ مسممتمعٌ جيِّدٌذ وًمَّ

  .11ذ ص1622شابهَ ذلكَ تمصطف  وسليمانذ 

  ًن الاستماَ  قادرٌ على ت سيِن استيعابِ الطلبة لتفكارِ المطروحةِذ فقد ثبتَ من خ ِ  8001ويرى تالبجةذ

تِ ًنََّ كثيراا من الدارسيَن يفقدونَ حوالْي نصفِ الأفكارِ الرييسيةِ وستةِ ًعشارِ التفاليلِ الدقيقةِ في الاختبارا

  .81م   86ًثناءِ الاستما ِ بسببِ عدمِ نئجِ هذهِ المهارةِ لديهم تص ص 
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يَن المت دِ  الرسالةِ ب ويرتبطُ الاسمتيعابُ بع قةا وثيقةا مع الاسمتما ؛ لأهميتهِما في التواللِ اللغويِّ وفهمِ 

والمسممتمعِذ ولاحتوايهِ الأسممسَ النفسمميةَ المتعلقةَ بالإدراكِ والتذكُّرِ والاسممترجا ِذ فقد عُرفَِ الاسممتيعابُ ببنََّه 

عمليةٌ فكريةٌ تمتااُ بالنشمماطِ والقدرةِ على تفسمميرِ ما يسمممعُهُ المتعلمُ وتطويرهِ؛ ليتناسممبَ معَ معلوماتِه 

ذ وهو عمليةُ اقتباسا للمعن  ال يحِ ًوْ الئمنيِّ للمادةِ الم كيةِ ًو المكتوبةِذ بل هو خلقٌ وخناتِهِ السابقةِ 

مِمةِ تهتمُّ بتربيةِ ًبنايهِا على حسممنِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ ايادةا على اعتبارهِِ  رفيعٌ كونَ الشممعوبِ المت 

  .2005ًسلوبَ فهما وت صيلا تالهاشمي والعزاويذ 

يُسممتنتجُ ًنَّ الاسممتيعابَ الاسممتماعيَّ يكونُ باسممتخدامِ مهاراتِ تفكيرا مختلفةا متفاوتةِ المسممتوى ممّا سممبقَ 

كال فظِ والت ليلِ واسمتخرااِ الأفكارِ وب ثِها واتخاذِ امراءِ ووجهاتِ الننرِ وتوجيهِ النقدِ وتقويمِ ما استمعَ 

 إليهِ وايرِ ذلكَ.

بِها هذا الب ثُ هي القراءةُذ وهي الوسميلةُ الأخرى ممممم بعدَ الاستماِ  م  والمهارةُ اللغويةُ الأخرى التي يُعن 

ا لدى الطلبةِذ  التي يمكنُ ًنْ يت ققَ بِها الاستيعابُ وينموذ فهيَ منْ ًهمِّ المهاراتِ اللغويةِ وًكثرهِا استخداما

ئُ من خ لهِا باسمممتخدامِ الرمواِ   ببنَّها للعبةٌ سريعةٌ للتوقعِ وال زرِذ يقومُ القار Goodman,1976يُعرِّفُها ت

 : لإنَِّ Fisher,1981والإشماراتِ اللغويةِ ليعيدَ بناءَ المعن  الّذي قصدَهُ الكاتبُ واستيعابِهل. ويقو  فيشرت

ذ  القراءةَ عمليمةٌ عقليمةٌ معقمدةٌ يسمممتخمدمُها المتعلمُ حينما يتفاعلُ من ًجلِ المعن  معَ رسمممالةا مطبوعةا

نُ عمليةُ الق بطِ والإدراكِ والمواانةِ والفهمِ والاختيارِ والتقويمِلذ وتتئممممَّ راءةِ عدةَ عملياتا عقليةا راقيةا كالرَّ

  1621وهي عمليةٌ عقليةٌ ديناميكيةٌ يقومُ الفردُ ببدايهِاذ وهيَ تتطلبُ توااناا عقلياا وفنياا وجسمممياا تلطفيذ 

ذ وهيَ    لمهارةُ اسمتقبا ا 1621والقراءةُ عندَ تيونسَ والناقةِذ  ذاتُ طابعا استه كيُّذ تتئمنُ عملياتا معرفيةا

ةِ الإبصارِ. فالقراءة مهارةٌ لغويةٌ فكريةٌ تقومُ على  مهارةٌ تتطلبُ التعاملَ معَ ك ما مكتوبا باسمتخدامِ حاسمَّ

لِ الأفكمارُ والمعلوماتُ والخناتُ الجديدةُ في الن ذ وتمثمُّ  وإ مممافتِها صِّ ت ويملِ الرمواِ المكتوبمةِ في نصُّ معينا

 لخناتِه السابقةِذ بهدفِ تنميةِ تفكيرهِل. 
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وتنهرُ ًهميةُ القراءةِ ببنََّها من ًهمِّ ًدواتِ اكتسممابِ المعرفةِ الثقافيةِذ التي يسممتطيعُ الفردُ بها ًنَْ يشممبعَ 

 التي من حاجاتِهِذ والقراءةُ من دواعي التفكيرِ وحبِّ الاسمممتط  ذ وهي من وسمممايلِ التنشمممةةِ الاجتماعيةِ 

  وتسهمُ القراءةُ 1625خ لهِا يتعرفُ الأفرادُ إلى العاداتِ والقيمِ والمثُُلِ العُليا التي تسمودُ مجتمعَهم تالم ذ 

في لممميااةِ شمممخصممميةِ الفردِ في جوانبِها المختلفةِ وتزوده بالقدرةِ على التكيفِ السمممويِّ مع ظروفِ ال ياةِ 

ماعيةِذ وتسهمُ القراءةُ في ايادةِ وعيِ الفردِ بالماضِي وال اِ  والمستقبلِذ المختلفةِ ومواجهةِ المشمك تِ الاجت

وتعملُ على تنميةِ مهاراتهِ الأسمماسمميةِ كالقدرةِ على الربطِ وإلممدارِ الأحكامِ الصمم ي ةِ واسممتخدامِ المعاجمِ 

  .1621والموسوعاتِ تقورةذ 

الدارسِ الأجنبيِّ وحدوِ  الفهمِ لديهِذ خالمممةا الذي  وتكادُ القراءةُ تكونُ لالوسممميلةَ الأولى لإشمممبا ِ راباتِ 

يتطلعُ إلى التعرفِ إلى فكرِ العربِ وتراثهِمذ وامالباا ما يكونُ الدافعُ وراءَ القراءةِ: التزودَ بال قايقِ والمعارفِ 

ذ وم ةِ ن ًجلِ تنميعن مو مو ا ماذ وإشمباَ  حاجةا نفسميةا لدى القارئِذ كبنَْ يجدَ في القراءةِ متعةا ًو تسليةا

 . ولأهميةِ 12م 15ذ ص1661الثروةِ اللغويةِذ وتنميةِ ال سِّ والتذوقِ الأدبيِّذ ولغايةِ النقدِ والت ليلِل تالغاليذ 

القراءةِ في تعليمِ اللغاتِ للناطقيَن بغيرهِا اقت مممَ بعُ  التربوييَن في الث ثينياتِ من القرنِ الماضي على هذهِ 

ؤلاءِ الطلبةِ مممم وهي الطريقةُ المعروفةُ باسمِ طريقةِ القراءةِ مممم واهتمَّ هؤلاءِ بالقراءةِ المهارةِ في تدريسِ ه

  .158ذ ص1625الصامتةِذ وتدريبِ الدارسيَن على فهمِ المقروءِ تإبراهيمذ

ذ فهي المهارةُ التي تبقْ  معَ  ارسِ الد والذي لا يخفْ  ًنََّ لمهارةِ القراءةِ لدى الدارسِ الأجنبيِّ ًهميةا خالمممةا

عنمدما يتركُ البلدَ العربيَّ الذي يتعلمُ فيه اللغةَذ وهي المهارةُ التي يسمممتطيعُ بها التعرفَ إلى ً اطِ الثقافةِ 

ه العمليةَ مِنْ تعليمِ العربيةِذ وقدْ تكونُ هذهِ  قَ ًارا مممَ العربيمةِ وم مِ هماذ فبالقراءةِ يسمممتطيعُ ًنَْ ي قِّ

ذ وكثيرٌ من الدارسيَن في برامجِ تعليمِ العربيةِ بولفها لغةا الأاراضُ ثقافيةا ًو سياسيةا ً  و اقتصاديةا ًو علميةا

ذ يبتغون من تعلُّمِها إجادةَ القراءةِ في المرتبةِ الأوُلى تطعيمةذ لاتذ ص   .2ثانيةا

يها القارئُ لفهمِ المعن  الذي  ادهُ الكاتبُ ًر والاستيعابُ القرائيُّ: مصطلحٌ يستخدمُ لولفِ العمليةِ التي يؤدِّ

   1988سوسلوذSosloمن النصِّ ت
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ويُعرفّهُ بعئُهم ببنَّهُ لعمليةٌ تعتمدُ على الإدراكِ الذهنيّ بصورةا ًكثَر مِماَّ تعتمدُ على الإدراكِ ال ّ  للنصِّ 

  المقروءِذ وتتطلممبُ الإدراكَ والانتبمماهَ والت ليمملَ والتركيممبَ بصمممورةِ وحممداتا مترابطممةا للوقوفِ على المعن

  Goodman, & Bruke, 1987  ويعرفهُ جودمان وبروك ت1626الناهريّ والئممممنيّل تالتل ومقداديذ 

 ببنهُ لعمليةٌ ديناميكيةٌ نشطةٌ تنطوي على تكييفِ ما يقرحُهُ الشخصُ كي يت ءمَ مع ًبينتِهِ المعرفيةِل.

ُ ًنَّ الاسمتيعابَ القرائّي: كلُّ ما يمارسُهُ القارئُ   من مهاراتا فكريةا دُنيا مثلِ: ال فظِ والتذكرِ  مما سمبق يتبينَّ

في ًثناءِ القراءةِ إ مافةا إلى ما يسمتنتجُه ًو يمارسُهُ من مهاراتا عُليا مثل: النقدِ وال كمِ على المقروءِ وبيانِ 

 الاتجاهِ منه.

ياقِها لاستعمالِها وعلى س وتب  ًهميةُ الاستيعابِ من ًنََّ فهمَ اللغةِ يعتمدُ كلَّ الاعتمادِ على الفهمِ الص يحِ 

الزمانيِّ والمكانيِّذ ومهما اختلفتْ طرايقُ التدريسِ ينلُّ الفهمُ العن ممَ الريي ممَّ والمهمَّ في تعلمِ اللغةِ سممواءٌ 

  .  51ذ ص1622ًكانت اللغةَ الأمَّ ًم اللغةَ الأجنبيةَ تالخوليذ 

ا لمجوت تاا عمليةُ الاسمتيعابِ القرائيِّ إلى خلفيةا ثقافيةا  موعةا ذ فهي عمليةٌ ديناميكيةٌ تستدعي ربطاا دقيقا

ذ وهذا ما يفتقرُ إليه معنمُ الطلبةِ تلطفيذ   . 1621من العملياتِذ كالإدراكِ السمممعيِّ والب مميِّ والذهنيِّ

والط بُ الذينَ يعجزونَ عن فهمِ معن  ما يقرحونَ لا يسمممتمتعونَ بالقراءةِذ ولا يمكنُهم ًنَْ يسمممتخدموها 

ون بالئميقِ لا طرارهِم إلى تركيزِ انتباهِهم فترةا طويلةا في عمليةا لا معن  لهاذ وسم ذ فهُمْ لا ي سمُّ يلةا نافعةا

ُذ  ا من الأاراضِذ فلنْ يت ققَ إلاَّ إذا عرفَ القارئُ كيفَ يفسرِّ معن  ما يقرً فما دامت القراءةُ تستهدفُ ار ا

ةِ في وتبلغ درجةُ الاستيعابِ القرائيِّ ًقصاها عند ُ متكام ا مع خنتِه العامَّ ما يتمكَّنُ القارئُ من جعلِ ما يقرً

ا إلى معلوماتهِذ وقد  ال يماةذ فبعُ  الأفكارِ يقرنهُا المرءُ ببفكارا ًخرى مشمممابهةا لمِجردِ ًنََّها تئممميفُ جديدا

ا من القارئِ ًنَْ يعيدَ ترتيبَها وتننيمَها معَ ما لدي بُ بعُ  الأفكارِ ًيئممما لا  ه من ًفكارا سمممابقةا حتَّ تتطلمَّ

اٌ  في تعديلِ سممملوكِ القرَّاءِ  تتعمارضَ الأفكمارُ الجمديمدةُ مع القمديممةِذ وهنماك كتبٌ قيمةٌ يكونُ لها ًثرٌ فعَّ

ا مختلفيَن  واتجاهاتهِم في ال ياةِ وطريقةِ تفكيرهِم حت  إنَِّهم يخرجونَ من قراءتهِا وقدْ ًلممب وا ًشممخالمما

  .860ذ ص1623تمونروذ
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ا الع قة بين مهار  الاستما  والقراءة فهي ظاهرة وا  ةذ فمهاراتُ اللغةِ تالاستماُ  والت دُ  والقراءةُ ًم

والكتابةُ  مترابطةٌ متصمملةٌ تمامَ الاتصمماِ ذ وكل  منها يؤثِّرُ بالمهاراتِ الأخرى ويتبثَّرُ بهذ فالمسممتمعُ الجيِّدُ هو 

ٌ  جيِّدٌ وكاتبٌ جيدٌذ وهذه الننرةُ بالِمورةِ مت دٌ  جيِّدٌ وقارئٌ جيدٌ وا لقارئُ الجيدُ هو بالِورةِ مت دِّ

حِ ال اللِ نتيجةَ تدريسِها كفرو ا في  إلى اللغةِ تقومُ على ًسماسِ التكاملِ بيَن فنونهِا بدلاا من التفتُّتِ والتجزُّ

  .1626مواقفَ مصطنعةا لا يجمعُ شتاتهَا جامعٌ تمدكورذ 

ا منها ناتجٌ عن  %40ًنََّ وقمد ًثبتمتْ الدراسممماتُ  من الأخطاءِ الكتابيةِ ناتجةٌ عن ًخطاءِ القراءةِذ وًنَّ جزءا

ِ  الذي هو حصيلةٌ مباشرةٌ ل ستما ِذ والشكلُ ت ا1الت دُّ    يو حُ ترابط المهارات اللغوية معا

 

 خطب في الكتابةِ خطب في الاستما ِ          خطب في الت دِ          خطب في القراءةِ         

  1الشكل ت               

  .1666تالمركز العربي للب و  التربوية لدو  الخليجذ        

ى تال باايذ   ًنََّ ًفئممملَ وسممميلةا لتعليمِ اللغةِ العربيةِ للناطقين بغيرهِا هي الننرُ إلى 86ذ ص1662لِذا رً

. وهمذا ما ذهب إليه تطعيم   ببنََّهُ ليجبُ تعليمُ اللغةِ وفقَ 15ةذ لاتذصاللغمةِ العربيمةِ وحمدةا متكماملمةا

ويجممب توظيفُ المممدخمملِ متعممددِ الأبعممادِ في تعليمِ اللغممة  Integrative Approachالمممدخمملِ التكممامليِّ 

Multidi Mensional Aproach ذ إنَِّ اللغةَ كلٌ متكاملٌ ولا يجري تقسممميمُها إلى فنونا ًربعةا إلاَّ لأاراضا

ذ وهذ اذ فإجادةُ علميةا ب تةا ُ ًنََّ مهارْ  الاسممتما ِ والقراءةِ متصمملتانِ اتصممالاا وثيقا ا الترابطُ بيَن المهاراتِذ يبُينِّ

الاسممتما ِ مطلبٌ ًسمماة  وسممابقٌ لإجادةِ القراءةِذ ولمم ةَ القراءةِ تعتمدُ على لمم ةِ الاسممتما ِ. والتدريبُ 

ذ كبخطاءِ النطقِ وًخطاءِ الجيِّدُ على الاسمممتما ِ يبخذُ بيدِ الدارسِ ويمكِّنهُ  من التخلصِ من كثيرا من الأخطاءا

ال.  القراءةِ وًخطاءِ الكتابةِ ًيئا

ذ فتطورُ مهاراتِ  ويرى البماحثُ ًنَّ الاسمممتيعابَ الاسمممتماعيّ والاسمممتيعابَ القرائّي يرتبطانِ بع قةا وثيقةا

ذ يزيدُ ها ونقدُها في الاستيعابِ الاستماعيِّ الاستيعابِ مثلُ استنباطِ الأفكارِ العامةِ وت ليلُ النصوصِ وتقويمُ 

ا وتطوراا في الاسمممتيعابِ القرائيِّذ وتطورُ هذه المهاراتِ في الاسمممتيعابِ القرائيِّ يؤدي إلى  همذه المهاراتِ  وا

ذ   النتيجةِ نفسِها في الاستيعابِ الاستماعيِّ
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يمرِّنُ القارئَ على قراءةِ النصمموصِ قراءةا كذلك فإنَّ الاسممتيعابَ الاسممتماعيَّ الذي يقومُ على حاسممةِ السمممعِ 

ذ خالةا الكلماتِ التي يختلفُ معناها باخت فِ ال ركاتِذ مِثْلُ: ًخََذَذ ًخَْذذ وخُذُذ لِذا يكونُ استيعابُه  ل ي ةا

ائّي ر للنصموصِ المقروءةِ ًكثرَ ممّا كان مع التدريبِ على الاستما ِذ والاخت فُ بيَن الاستيعابِ الاستماعيّ والق

ًنَّ الأوَ  يتمُّ عن طريقِ الأذُُنِ وامالبماا ما تكونُ اسمممتعادتهُُ ايرَ مهيبةا للمسمممتمعِ إذِا انته  المت دُ  من 

 حديثِهِذ ًما الاستيعابُ القرائّي فمن السهلِ استعادتهُ بالننرِ إلى المادةِ المقروءةِ.

هُ طلبمةُ اللغمةِ من الناطقيَن بغيرهِا لمممعوبةا في تعلمِ  ةَ المهاراتِذ فهُمْ لا يتمثَّلونَ معانَي النصِّ المختلف يُواجمِ

ون عبمماراتهِمماذ ويتردَّدون كثيراا في توظيفِ الألفمماِ   ويقرحونَ ولا يسمممتوعبونَ المممادةَ المقروءةَذ ولا يفسرمممِّ

ا م والتراكيبِ فيقلُّ تفاعلهُم معَ ما يقرحونذ ناهيكَ عن عجزهِم ًحياناا عن كتابةِ ما يسممممعونَ ًو تلخيصِ 

ا يقوم على الترابطِ والانسجامِ تاللبوديذ    . 8003يقرحون تلخيصا

قِ الاسممتيعابِ لدى هؤلاء الطلبةِذ ًثرُ اللغةِ الأولى فالمتعلمُ يفكرُ في  وًهمُّ المشممك تِ التي ت وُ  دونَ ت قُّ

ذ وي اوُ  دائماا ًنَْ يجدَ ًقربَ عبارةا في لغتهِ تؤدِّي معن  ما اسمتم عةِ عَ إليهِذ وذلكَ ي فُه عن متابلغتهِ الأمِّ

ال ديثِذ حيثُ إنَِّهُ سيكونُ مشغولاا بترجمةِ الجزءِ الأوِ  من الرسالةِ الصوتيةِ الموجهةِ إليهذ في الوقتِ الذي 

يجبُ ًن يسمممعَ الجزءَ الثانَي من الك مِ؛ ليربطَ بينَه وبيَن الجزء الأوِ ؛ مما يفقدهُ كثيراا من المعلوماتِ التي 

نبغي ًنَْ يسمممتوعبَها ويودعَها ذاكرتهَُذ في مممءَ فهمَ ما يسممممعُ ًو لا يتمكَّنُ من اسمممتيعابِه على الإط قِ ي

  بقولهِِ لإنَِّ المشممكلةَ الأسمماسمميةَ 843ذص8006 ذ وقد ًكَّدَ ذلك تطعيمةذ2ذ ص1622تمصممطف  وسممليمانذ 

 الننامِ صو ِّ واللغويِّ للغةِ الأمِّ عندَ الدارسِذ وبينالأولى للناطقيَن بغيرِ العربيةِ مدى التباعدِ بيَن الننامين ال

الصممو ِّ للُّغةِ العربيَّةِل. وتوجدُ لممعوباتٌ ًخرى متنوعةٌ منها: كثرةُ الترادفِ في اللغةِ العربيةِ فقد نسممتعملُ 

َِ وًتَََ.تخليفةذ   13ذ ص1662لمفهومِ القُدومِ الفعل قدِمَ وجاءَ وًقبلَ وح

ةِ بالاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ كما يرى تمصممطف  وسممليمانذومن المشممك تِ ال   لالخوفُ 11ذص1622خالممَّ

الطبيعيُّ الذي ن حنُهُ من جانبِ الطالبِ لأنَّ المادةَ جديدةٌذ ولانتقاِ  الطلبةِ إلى النصمموصِ المسموعةِ بعدَ 

 تعودهم على النصوصِ المقروءةِل.
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ا: اتسماُ  مدلوِ  الكلمةِ في  لغةا ماذ و يقُ مدلولهِا في اللغةِ الأخرىذ واخت فُ التوايعِ ومن المشمك تِ ًيئما

السممياقيِّ لكلمتيِن تبدوانِ مترادفتيِن ًيَْ ًنََّ الاخت فَ يكونُ بسممببِ الاسممتعماِ  لا المعن ذ والاسممتخداماتُ 

ي تكونُ االباا  . وهناك بع  المصاعبِ التي تعودُ إلى لهجةِ المعلِّمِ الت56مممم 52ذ  ص 1621المجاايةُ تعمرذ 

  . 83ذ ص1662وسطاا بين الفصي ةِ والعاميةِ تال باايذ 

وتوجمدُ لمممعوبماتٌ تنجمُ عن مناهرِ تركيبِ الجملِ فتعوقُ الفهمَذ وذلك ما يجعلُ من المهمِّ للمدرسِ ًنَْ 

 بَ عنذ راِبَ بييعرضَ الجملَ في شكلِ  اذاَذ ومثلُ ذلكِ في استعماِ  حرفِ الجرِّ معَ الأفعاِ ذ راِبَ فيذ راِ 

  .164ذ ص1620عنهاذ راِبَ إلي تحسنذ 

  بعد دراسممة هذا الشممبن إلى: لًنََّ الطالبَ الغريبَ عن اللغةِ في ًوِ  تعلمهِ لها 1993وقد تولممل تم مدذ 

 يجدُ مشممقةا كبيرةا في التقاطِ المنطوقِ وفهمِهِذ ويخيَّلُ إليهِ ًنََّ ما يقُرً عليه وما يسمممعه من ال ديث يبدو

تُ انتبماهَهُ وتبطيُ عمليةُ الترجمةِ بفهمِهِذ فيخيلُ إليهِ ًنََّ هذا القارئَ ًو المت دَ   اذ ومن ثمَّ يشمممتمِّ سريعما

  .33يسرُ  في حديثِهِل تص

وًحصىم حطيبات المشك تِ اللغويةِ المختلفةِ التي يعاني منها طلبةُ العربيةِ الناطقونَ بغيرهِا في الجامعاتِ 

نها سممتَ عشرممةَ مشممكلةا مرتبطةا بالاسممتما ِذ مثلُ: عدمِ التفرقةِ بشممكلا جيدا بيَن ال ركاتِ الأردنيةِذ كان م

الإعرابيةِ عند اسمتماعِهاذ  ولعوبةِ قراءةِ النصوصِ العربيةِ بسرعةا بعدَ استماعِهاذ والعجزِ عن فهمِ كثيرا من 

لقراءة ظاهرة الترادف وعدم قدرة المصمممطل ماتِ والمفاهيمِذ ومن المشمممك ت التي يعاني منها الطلبة في ا

 . إ افة إلى ًنَّ الجهلُ بثقافةِ ًهلِ اللغةِ 64ذص1666الطلبة على الاستمرار في فهم النص كام ا تحطيباتذ 

ا من هذه الأسباب.  الثانيةِ ودلالاتِ الألفاِ  الاجتماعيةِ سبب مهم ًيئا

امجُ جُ المتبعةُ في التدريسِذ فغالباا ما تركِّزُ هذه الن ومن ًسممبابِ  ممعفِ الطلبةِ في الاسممتيعابِ القرائيِّ النام

ي المعلوماتِذ وليسَ على ما  ا على المدرسِ في تلقِّ على الشرمممحِ والتلقيِن المبماشِرذ مماَّ يجعملُ الطالبَ معتمدا

  .1666يستوعبُهُ بنفسِهُ تاباشنةذ 

الاسمممتماعيِّ وتعليمِهاذ عنَ برامجَ متخصمممصمممةا وقد ًكَّدَ الأدبُ التربويُّ وجوبَ تعلمِ مهاراتِ الاسمممتيعابِ 

وتوظيفِ تكنولوجيا التعليمِ في تنميةِ هذه المهاراتِذ كاسمممتخدامِ مختناتِ اللغةِ والمسمممجلِ وال اسممموبِ ذ 

 وذهبَ بع  المختصين
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ذ وبيََّنُوا ًنَّ التركيزَ في الاسمممتما   ةَ فهمِ  ِ وم اولإلى ًنَّ مهماراتِ الاسمممتما ِ الجيدِ ت تااُ إلى تعلما وتدريبا

ن اهتمَّ بتدريسِ  هم ممَّ الأفكارِ وت ليلهِا وتفسمميرهِاذ ي تااُ إلى تربيةِ عادةِ الاسممتما ِ وتنميتها. وًكَّدَ بعئممُ

طلبمةِ العربيةِ الناطقين بغيرها ًهميةَ التدريبِ على الاسمممتما ِ الجيدِ لدى هؤلاء الطلبة. وذكروا ًنََّ وجودَ 

فهمِ المسمو ِ يتدربُ عليه الطلبة ًمرٌ مهم  لهم. ومهاراتُ الاستيعابِ القرائيِّ ينبغي برنامجا لتنميةا مهاراتِ 

لا  ذ فقد بيَّنت الدراسممماتُ ًنََّ تعليمَ القراءةِ بلغةا ثانيةا ايرُ مؤهَّ ًن يتمَّ تعليمُها باسمممتخدامِ برامجَ تعليميةا

وهو ما ًكدته بع  الدراسمممات  بِبنََّ مهاراتِ  للنجماحِ دونَ تمدريب الطلبة في ًثناء تعلم اللغةِ الجديدةِ ذ

بُ إلاَّ بالممارسممةِ والتكرارِ. وبينت إحدى الدراسممات ًنَّ من ًهمِّ مشممك تِ طلبةِ العربيةِ  القراءةِ لا تكُتَسممَ

 مالناطقيَن بغميرهِا في الجامعاتِ الأردنيةِ عدمَ استخدامِ برامجَ تعليميةا حديثةا ل ستما  والقراءةذ تساعدُه

على تعلُّمِ اللغةِ العربيةِ. وذكرت ًنََّ الفهمَ والاستيعابَ عمليةٌ تتطلبُ مهاراتا لا بُدَّ من تعليمِها وتوطيدِها 

. تالط ممان وقنممديمملذ ذ 1666 ؛تمصمممطف ذ15ممممممم  14ذص8003وتعزيزهِمما على ن وا مننما وبمماسمممتمرارا

 ؛تمصممممطف  Cronin,1993 ؛ت31ذص1993 ؛ تم مممدذ1664 ؛تحممافظذ 64ذص1666 ؛تحطيبمماتذ36ص

  .1620 ؛تعبودذ830 ؛ تر وانذ د.تذ ص5ذ ص1622وسليمانذ 

وممّا سمممبقَ يتبيُن ًنَّ هناك عدةَ مشمممك تا ت د من  وِّ مهاراتِ الاسمممتيعابِ الاسمممتماعيِّ والقرائيِّذ ترتبطُ 

هم وايِر ذلكذ لذ لقيامَ بدراسة ا فإنَّ ابعواملَ مختلفةا منها النامجُ التعليميةُ ومنها ما يرتبطُ بالطلبةِ ًنفسممِ

ا على برنامجا تعليميُّ ترُاعَ  فيه عواملُ تنميةِ مهاراتِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيّ  هذا المو ممو ِ مممممم اعتمادا

 والقرائيِّ م ًمرٌ  وريٌ في الميدان تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها.

 مشكلة الدراسة:

تعليميُّ واختبارُ فاعليتِهِ في تنميةِ الاستيعابِ الاستماعيِّ  الغرضُ من الدراسمةِ ال اليةِ بناءُ برنامجا   

 .والقرائيِّ لدى طلبةِ اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ 

 عناى مشكلة الدراسة:

 ت اوُ  الدراسةُ ال اليةُ الإجابةَ عن الأسةلةِ التاليةِ التي تمثلُ عناىَ مشكلةِ الدراسةِ ال اليةِ:

هُناكَ اخت فٌ في تنميةِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ لدى طلبة اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ  هلْ  1.

  يُعزى لنو ِ الننامجِ تالتعليميِّ المقترح والاعتيادي ؟
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 الأردنِّ يُعزى ها في. هلْ هُناكَ اخت فٌ في تنميةِ الاستيعابِ القرائيِّ لدى طلبة اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيِر 2

 لنِو ِ الننامجِ تالتعليميِّ المقترح والاعتيادي ؟

. هلْ هُناكَ اخت فٌ في تنميةِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ لدى طلبة اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ 3

 ؟يُعْزى للتفاعلِ بيَن الجنسِ ونو ِ الننامجِ تالتعليميِّ المقترح والاعتيادي 

. هَلْ هُناكَ اخت فٌ في تنميةِ الاستيعابِ القرائيِّ لدى طلبة اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ يُعزى 4

 للتفاعلِ بيَن الجنسِ ونو ِ الننامجِ تالتعليميِّ المقترح والاعتيادي ؟

 فر يات الدراسة:

 

تْ من ًسةلةِ الدراسةِ الفر ياتُ امتية:  اشتُقَّ

  في تنميةِ مهاراتِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ لدى =0.05توجدُ فروقٌ دالةٌ إحصممايياا عندَ مسممتوى ت . لا1

 طلبةِ اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ تعُْزى لنو ِ الننامجِ تالتعليميِّ المقترح والاعتيادي .

تنميةِ مهاراتِ الاسممتيعابِ القرائيِّ لدى طلبةِ    في=0.05. لا توجدُ فروقٌ دالةٌ إحصممايياا عندَ مسممتوى ت2

 اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ تعُْزى لنو ِ الننامجِ تالتعليميِّ المقترح والاعتيادي . 

  في تنميةِ مهاراتِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ لدى =0.05. لا توجدُ فروقٌ دالةٌ إحصممايياا عندَ مسممتوى ت3

لغممةِ العربيممةِ النمماطقيَن بغيرهِمما في الأردنِّ تعُْزى للتفمماعمملِ بيَن الجنسِ والننممامجِ تالتعليميِّ المقترح طلبممةِ ال

 والاعتيادي .

  في تنميةِ مهاراتِ الاسممتيعابِ القرائيِّ لدى طلبةِ =0.05. لا توجدُ فروقٌ دالةٌ إحصممايياا عندَ مسممتوى ت4

لأردنِّ تعُْزى للتفمماعمملِ بيَن الجنسِ والننممامجِ تالتعليميِّ المقترح اللغممةِ العربيممةِ النمماطقيَن بغيرهِمما في ا

 والاعتيادي .
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 التعريفاتُ الإجِراييَّةُ:

  ُهو الناتج التعليمي المتوقعُ ت ققُهُ لدى الطلبةِ الذينَ ًجريت عليهُم : الاسمممتيعابُ الاسمممتماعيُّ

ُ عنمهُ قدرةُ  الطلبةِ على إتقانِ مهاراتِ الاسمممتيعابِ المدراسمممةُ في مواقفِ الاسمممتما ِذ المذي يُعَنِّ

راا بالدرجاتِ  الاسمتماعيِّ ممممم مثلِ مهارةِ حفظِ المعلوماتِ وفهمِهاذ وفهمِ الأفكارِ الرييسميةِ ممممم مقَدَّ

الجزييةِذ والدرجاتِ الكليةِ التي ي صممملُ عليها الطلبةُ في اختبارِ مهاراتِ الاسمممتيعابِ الاسمممتماعيِّ 

هُ الباحثُ.  الذي ًعََدَّ

  هُ لدى الطلبةِ عندَ الانتهاءِ من الننامجِذ الذي الاسمممتيعمابُ القرائِيُّ: الناتجُ التعليميُّ المتوقعُ ت ققُّ

يعنُ عنهُ قدرةُ الطالبِ على إتقانِ المهاراتِ المرتبطةِ بِهِذ مثلِ مهارةِ معرفةِ معاني الكلماتِ في النصِّ 

راا  المقروءِذ وتمذكرِ المعلومماتِذ ومهمارةِ التعرفِ  إلى الأفكارِ الرييسممميةِ والفرعيةِ والربطِ بينَهاذ مقدَّ

هُ  لُ عليها الطلبةُ في اختبارِ مهاراتِ الاسمممتيعابِ القرائيِّذ الذي ًعدَّ بالدرجاتِ الكليةِ التي ي صمممُ

 الباحثُ. 

 مجموعةا من المواقفِ التعليميةِ تشممتملُ على مجموعةا من الأهدافِ والأ : س سممالننامجُ التعليميُّ

ومسمواات بنايهاذ يتبعُها الم توى وطرايقُ التدريسِ والوسمايلُ التعليميةُ والأنشمطةُ المصاحبةُ ثم 

مِ الط بِ ن وَ ت قيقِ الأهدافِ.  ًساليبُ التقويمِ ال امةِ لقياسِ مدى تقدُّ

 يها طلبة ف الطريقمةُ الاعتيماديمة في تمدريسِ اللغمةِ العربيمةِ للناطقيَن بغيرهِا: الطريقةُ التي يتعلم

الصمممف بصمممورة جماعيةذ إذ يزود المعلم الطلبة بالمعلومات وشرحها وتو مممي هاذ وطرح الأفكار 

ا ًو  وإعطاء التغذية الراجعة بشمممكل فردي في معنم الأوقاتذ ويكون دور الطالب فيها مسمممتمعا

 مشاركاا عندما يطلب منه ذلك.

  ُالذينَ يتعلمونَ اللغةَ العربيةَ بولمممفِها لغةا طلبمةُ اللغمةِ العربيمةِ النماطقونَ بغيرهِما: هم الطلبة

 ًجنبيةا في الجامعةِ الأردنيةِ من جنسياتا مختلفةا ومن الجنسيِن وهم من ذوي المستوى المتقدم.
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 ًهميةُ الدارسةِ:

مَ الفايدةَ في مجاِ  تعليمِ اللغةِ العربيةِ للناطقيَن بغيرِ  ا عن هيتوقعُ البماحمثُ من نتمايجِ المدراسمممةِ ًنَْ تقُدِّ

 طريقِ:

ة اللغةِ العربيةِ إلى طرايق وًنشطة تسهم في تنميةِ مهار  الاستماِ  والقراءةِ لدى طلبة  1 مممم إرشادِ مدرِّ

 اللغةِ العربيةِ من الناطقيَن بغيرهِا؛ مماَّ يساعدُهم في تنفيذِ العمليةِ التعليميةِ بشكل ًكثر جدوى.

للعربيةِ من الناطقيَن بغيرهِا في مهاراتِ الاسمتيعابِ الاسممتماعيِّ مممم المسمماعدةِ في ت سميِن ًداءِ الدارسمميَن  2

.  والقرائيِّ ثم في سايرِ المهاراتِ؛ لأنََّ جميعَ المهاراتِ يتبثَّرُ بعئُها ببع ا

داتُ الدراسَةِ:  مَُ دِّ

 .. طبُِّقَتِ الدراسةُ على طلبةِ اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الجامعةِ الأردنيةِ 1

لمدةا شهرين    2006/2007. طبُِّقَ الننامجُ في مركزِ اللغاتِ في الجامعةِ الأردنيةِ في الفصلِ الصيفيِّ للعامِ 8 

 وهي مدةُ هذا الفصلِ.

 . تقتُ  الدراسةُ على قياسِ ًثرِ الننامجِ في تنميةِ الاستيعابِ الاستماعيِّ والقرائيِّ فقط.3
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 الفصل الثاني

 الننري والدراسات السابقة الأدب

ذ الذي يتناوُ  ال ديثَ عن مهاراتِ الاسمممتيعابِ الاسمممتماعيِّ  ا لتدبِ الننريِّ يتئممممنُ هذا الفصممملُ عر ممما

والقرائيِّذ وطرايقِ تدريسِ اللغاتِ للناطقيَن بغيرهِا ومدى اهتمامِها بالاسمممتيعابِذ وجهودِ العربِ في ميدانِ 

هاذ وًثرِ الثقافةِ في تدريسِ الاسمممتيعابِ لدى طلبةِ العربيةِ الناطقين بغيرهِاذ تدريسِ العربيةِ للناطقين بغيرِ 

 والعواملِ المؤثرةِ في الاستيعابِذ والدراساتِ ذات الصلةِ بالدراسةِ ال اليةِ.

 

 ًنوا  الاستيعاب الاستماعي ومهاراته

بين المهارات  رات مختلفة تتفاوتالاستيعاب الاستماعي عملية عقلية يقوم بها المستمع تتئمن القيام بمها

الأولية البسممميطة وبين المهارات الدقيقة والت ليليةذ والهدف من هذه العملية الاسمممتفادة مما يطرح من 

ًفمكممار في المنمص الممذي يسمممتمممع إلميممهذ ولم سمممتميمعمماب الاسمممتمماعمي ًنموا  ممختلفممة ذكرهمما 

   وهي كما يلي: www.bahaedu.gov.sa/essentialت

لمعرفيُّ: ويعني الإلمامَ المعرفيَّ بالمادةِ المسممموعةِ لت قيقِ ًحدِ المسممتوياتِ المعرفيةِ تالتذكرِ . الاسممتيعابُ ا1

 والفهمِ والتطبيقِ والت ليلِ والتركيبِ والتقويمِ .

 . الاستيعابُ الوجدانيُّ: ويعني التبثيرَ النف َّ والعاطفيَّ في المستمعِ من المادةِ المسموعةِ.8

 السلوكيُّ: ويعني تغييرَ سلوكِ المستمعِ بتبثير المادةِ المسموعةِ.. الاستيعابُ 3

وهناك مهارات مختلفة يمارسها المستمع تعتمد على خناته السابقة و وه العقليذ وهذه المهارات متفاوتة 

  : 2ذ ص1661بينها في المستوياتذ منها كما هو عند تالخااندارذ 

1. .  فَهمُ المعن  الكليِّ

 تفاعلُ.التفسيرُ وال .8

 التقويمُ. .3

 التفاعلُ والتكاملُ بيَن خناتِ كلُّ من المت دِ  والمستمعِ.  .6

   إلى ًن المهارات التي يمارسها المستمع هي:Powers, 1986ويذهب بورا ت

 ت ديدُ الأفكارِ الرييسيةِ التي ي تويها النصُّ المسموُ . .1

 معرفةُ الع قاتِ بيَن الأفكارِ. .8
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 سمو ِ.معرفةُ مو و ِ النصِّ الم .3

 القدرةُ على استرجا ِ الأفكارِ والمعلوماتِ المسموعةِ. .6

 تقويمُ الأدلةِ والناهيِن.   .1

وللمسمممتمع ًهداف يسمممع  لت قيقها من عملية الاسمممتيعاب؛ حت  يكون اسمممتماعه ذا فايدةذ ومن ًهم 

وطعيمةذ  ها تالناقةالأهدافِ التي يؤمل في ت قيقها من الاسمممتما  لدى طلبةِ اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرِ 

  :850م  846لاتذ ص

 سماُ  الكلماتِ وفهمُها من خ ِ  سياقِ الم ادثةِ العاديَّةِ. .1

 إدراكُ التغييراتِ في المعن  التي تنتجُ عن تعديلا ًو ت ويلا في بنيةِ الكلمةِ. .8

 ن المعن .عفهمُ كيفيةِ استخدامِ الصيغِ المستعملةِ في اللغةِ من حيثُ ترتيبُ الكلماتِ تعبيراا  .3

 فهمُ المعاني المختلفةِ المتصلةِ بالجوانبِ المختلفةِ للثقافةِ الإس ميةِ والعربيةِ. .6

الاسممتفادةُ من ت قيقِ كلِّ هذهِ الجوانبِ في متابعةِ الاسممتما ِ إلى اللغةِ العربيةِ الفصمم   في  .1

 المواقفِ اليوميةِ التي تستخدمُ فيه.

لية عقلية مننمةذ لها مبادئ ومسممتلزمات حت  تتم بالطريقة وعملية تعليم الاسممتيعاب الاسممتماعي عم

ذ 1661الصمم ي ة ومن مبادئِ تعليمِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ لدى طلبةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا تالغاليذ 

  :18ص

 معرفةُ قدراتِ الدارسيَن العقليةِ والثقافيةِ. .1

.معرفةُ مدى إلمامهم باللغةِ العربيةِ وت ديدُ مستواه .8  م اللغويِّ

3. .  ًنَْ يبدًََ بالعباراتِ والمفرداتِ التي تمثِّلُ للدارسِ  ورةا اجتماعيةا

ًنَْ يسممتخدمَ مختناتِ اللغاتِ والتسممجي تِ وايرهَا من الوسممايلِ التي تعطيهِ فرلممةا لتمييزِ  .6

 الألواتِ.

 استخدامُ ًساليبِ التشجيعِ والإثابةِ. .1

ار  .4  سِ.استخدامُ العباراتِ المبلوفةِ للدَّ

 التقويمُ المستمرُّ لتنميةِ قدراتِ الدارسيَن على فهمِ المسمو ِ.  .5
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ها المستمعُذ وهي متفاوتةٌ فيما  ُ ممّا ذُكِر ًنََّ الاسمتيعابَ الاسمتماعيَّ يقومُ على مهاراتا مختلفةا يمارسمُ يتبينَّ

لنصوصِذ فمنهم  مدى استيعابِهم لبينَهاذ ولتفاوتِ قُدُراتِ المستمعيَن العقليةِ والت ليليةِ فإنَّهم يتفاوتون في

مُ ويستخلصُ  هُ النقدَ ويقوِّ من يسمتطيعُ فهمَ الأفكارِ الجزييةِ ومنهم من يتجاواُ هذه المرحلةَذ في للُ ويوجِّ

 النتايجَ والعِنََ.

 مهارات الاستيعاب القرائي ومستوياته 

كار ي او  قدر اسممتطاعته ًن ينفر بالأفتتم عملية الاسممتيعابِ القرائيِّ بممارسممة مهارات مختلفةذ فالقارئ 

التي يتئمنها النص المقروء باستخدام المهارات التي ي سنهاذ ومن هذه المهارات ممم كما هو عند روبنسون 

   م:Robinson, 1970ت

 توقُّعُ مئمون النصِّ المقروءِ من خ ِ  العنوانِ. .1

8. .  ت ديدُ الفكرةِ الرييسيةِ في النصِّ

.تذكُّرُ تفاليلَ معين .3  ةا في النصِّ

 إدراكُ الع قةِ بيَن الفكرةِ الرييسيةِ والفرعيةِ. .6

1. .  تتبُّعُ تسلسلِ الأحداِ  في النَّصِّ

 قراءةُ ما بيَن السطورِ. .4

 إدراكُ هدفِ الكاتبِ واتجاهاتِهِ. .5

 مستوياتُ الاستيعابِ القرائيِّ:

ذ كل مستوى منها يئم عدة   عملية الاستيعاب القرائي إلى ث ثةِ مستوياStrain, 1976يصمنف سترين ت تا

 مهارات فرعيةذ وهذه المستويات هي:

المسمممتوى ال رفيُّ: يكون بت ديدِ المعاني المناسمممبةِ للمفرداتِ ومعرفةِ معاني الجملِ والفِقْراتِ  .1

 والإجابةِ عن الأسةلة.

8. . : يكونُ بتكوينِ استنتاجاتا واستدلالاتا منطقيةا  المستوى التفسيريُّ

نَةِ.المستوى التطبيقيُّ  .3  : يتئمنُ القدرةَ على مقارنةِ الأفكارِ المتئمَّ

 هذه المستويات بمِ: (Barret,1976)بينما يصنف باريت 
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المسمممتوى ال رفيِّ: يتئممممنُ اسمممتخرااَ الأفكارِ الرييسممميةِذ وذكرَ تسممملسممملِ الأحداِ  وت ديدَ  .1

 التفاليلِ.

: يتئمممنُ اسممتنتااَ فكرةِ النصِّ العامَّ  .8 ةِ والغرضِ الذي يقصممدُه الكاتبُ المسممتوى الاسممتنتاجيُّ

 وم حنةَ الأسبابِ وربطهَا بالنتايجِ والقدرةَ على التنبؤِ.

: يتئممممنُ القمدرةَ على تقويمِ الأفكمارِ وإلمممدارِ الأحكامِ حوَ  الم توى  .3 المسمممتوى التقويميُّ

 والشخصياتِ والقدرةَ على تلخيصِ النصِّ ومقارنةِ ًفكارهِِ معَ ًفكارِ القارئِ.

 كما يلي: (Bloom, 1971) فها بلوم ويصنِّ 

ويكونُ باسمممتدعاءِ المعرفةِ المرتبطةِ ببفكارِ النصِّ من مخزونِ الذاكرةِ   Remeberingالتذكُّرُ:  .1

 لدى القارئِ.

وفيه ي اوُ  القارئُ ًنَْ يقنعَ نفسَهُ بالأفكارِ والع قاتِ التي يقرحُها في  Reasoningالتعليلُ:   .8

.  النصِّ

ُ النصَّ تتولَّدُ لديهِ تسمماحلاتٌذ فيب ثُ  Problem Solvingةِ حلُّ المشممكل .3 : فالقارئُ عندما يقرً

ا له. لَ إلى ال لِّ الذي يراهُ مقنِعا  عن تفسيرا لها حتَّ  يتولَّ

: ويكونُ بإجراءِ عملياتا ذهنيةا تجعلُهُ قادراا على   Concept Formationتشمممكيلُ المفهومِ  .6

 ذ فيرمزُ لها بما يد ُّ عليهاذ ويعيدُ تشكيلَ مخزونِه المعرفيِّ.تصنيفِ المعلوماتِ المقروءةِ 

عُ من Creative thinkingالتفكيرُ الإبمداعيُّ  .1 ذ ويوسمممِّ : مثملُ تقويمِ الأفكارِ الورادةِ في النصِّ

 .  تعلُّمهِ للإجابةِ عن ًسةلةا جديدةا تتولدُ لديهِذ ومن ثمََّ ينتقلُ التعلُّمُ إلى مواقفَ جديدةا

 

 كما يلي: (Deboer, Dallman 1970)عند ديبوير ودولمان وهي 

ذ ومن 1 . قراءةُ السممطورِ: وتمثِّلُ القدرةَ على اشممتقاقِ المعن  ال رفيِّ من خ ِ  مجموعةِ كلماتا متسمملسمملةا

خ ِ  تركيبِهمما الن ويِّ  ممممنَ الجممملِ والفقراتِذ والقممدرةِ على فهمِ المعن  المتتممابعِ للولممموِ  إلى المعن  

ذ ويتمُّ ذلكَ باحتفاِ  القارئِ بمعن  الجُملِ في ذهنِهِ.ال  تراكميِّ

. قراءةُ مما بيَن السمممطورِ: تتميزُ بمالتعرفِ إلى ارضِ الكماتبِ وتبويلِ ًفكارهِ وال كمِ على تعبيراتِهذ ويميزُ 8

. يِ الكاتبِ الخاصِّ  القارئُ بيَن ال قيقةِ ورً

  



www.manaraa.com

 

19 

 

ربطِ بيَن الأفكارِ وإدراكِ الع قاتِ بيَن مختلفِ ال وادِ  للولمموِ  . قراءةُ ما وراءَ السممطورِ: يكونُ ذلك بال3

ُ ًهميةَ المقروءِ ولدقَه.  إلى التنبؤِ وإلدارِ ًحكاما تقويميةا تبينِّ

وهنماك ًهمداف لعمليمة الاسمممتيعماب القرائيذ يهدف القارئ إلى ت قيقها ومن ًهم هذه الأهدافتتيرليذ 

8008:  

. . ال صوُ  على معلوماتا جد1   يدةا

 . تنميةُ روحِ الثقةِ بالنفسِ.8

 . تنميةُ مهاراتِ الكتابةِ في استخدامِ المفرداتِ.3

 . المقارنةُ بيَن الأفكارِ.6

مُ امراءِ والفلسفاتِ المخالفَِةِ.1  . تفهُّ

ادةِ سممتفوهناك ًهدافٌ يمكنُ إ ممافتُها إلى هذهِ الأهدافِ مثلُ اسممتنتااِ الأفكارِ وتكوينِ امراءِ الخالممةِ والا

 من الأفكارِ الواردةِ في النصوصِ في حياتِهِ اليوميةِ وممارسةِ النقدِ. 

ا العواملُ المؤثرةُ في الاستيعابِ القرائيُّ فهي عند سكونيل ت    كما يلي:Schonel,1964ًمَّ

1. .  القدرةُ العقليةُ ًو مستوى الذكاءِ العامِّ

 طواعيةُ اللغةِ. .8

 حصيلةُ الخناتِ السابقةِ. .3

 العامُّ للقارئِ. النئجُ  .6

وهناك عواملُ ًخرى مثلِ مواقفِ القارئِ السممابقةِ مِن مو ممو ا ماذ وو مموحِ الأفكارِ في النصِّ وتسمملسمملهِاذ 

 وًسلوبِ الكتابةِذ ودورِ المعلمِ في تو يِ ها وشرحِها.

 طَرَايِقُ تدريسِ اللغاتِ للناطقيَن بغيرهِا:

هاذ فبعدَما اختفت طريقةُ الترجمةِ والقواعدِ في بدايةِ القرنِ تعمددتْ طرايق تمدريسِ اللغاتِ للناطقيَن بغيرِ 

العشرينَذ ظهرتْ الطريقةُ المباشرةُ لت ل م لهاذ ثمَّ ًخذت الطرايق المختلفةُ تنهرُ واحدةا بعدَ الأخُرىذ ف  

ا كانَ من ًهمِّ الأسممبابِ  ذ وربمَّ وراءَ نشمموءِ هذه  يكَادُ يخلو عقدٌ من عقودِ القرنِ الماضي من طريقةا جديدةا

الطرايق ظهورُ ننرياتا فكريةا حديثةا تربويةا ولُغويةا واجتماعيةا حاولتْ تفسممميرَ اكتسمممابِ اللغةِ الأولى ًو 

 اللغةِ الثانيةِذ 
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ثم إنََّ اخت فَ النروفِ من مرحلةا إلى مرحلةا خالمممةا ما قبلَ ال ربِ العالميةِ الثانيةِ وما بعدَها وما حدَ  

يَن في هذا الشممبنِ إلى الب ثِ عن طرايق تدريسا من توالمملا بينَ   الدوِ  وال ئمماراتِ المختلفةِذ دفعَ المختصممِّ

 حديثةا تناسبُ الأحداَ  والتطوراتِ الجديدةَذ وتمت ًيَّ فرانا تتركُهُ الطرايق السابقةُ.

 وطرايقُ تدريسِ اللغاتِ للناطقيَن بغيرهِا:

. الطريقممة  6. طريقممةُ الترجمممةِ والقواعممدِ.      3قممةُ القراءةِ.           . طري8الطريقممةُ المبمماشرةُ.             .1

 . الطريقةُ التواللية. 1السمعية الشفوية       

ا كانت الطرايقُ ًكثر من ذلكذ لأنََّ هناك طرايقَ لها تسميات مختلفة لكنها متفرعة عن هذه الطرايقِذ  وربمَّ

خرىذ مثل طريقة القواعد والترجمة وطريقة القواعد وطريقة وربما تكون هي عينهاذ لكن ت مل تسمممية ً 

ا تسُممَّ  الطريقةَ التقليديةَذ وكذلك الطريقةُ التوالليَّةُ فإنه يتفرُ  عنها عدةُ  الترجمةذ وهذه الطريقة ًيئما

ةِ وطريقةِ الاستجاب   Natural Methodوالطريقةِ الطبيعيةِ    Silent Wayطرايق مثل: الطريقةِ الصامتةِ 

. Community Language Learningوطريقممةِ تعلمِ اللغممةِ في المجتمعِ   Suggest Opaediaبممالإيممماءِ 

ا والطريقةُ السممعيةُ الشفويةُ تسمَّ  السمعيةَ الب يةَذ  والطريقةُ المباشرةُ تسُممَّ  الطريقةَ الطبيعيةَ ًيئما

ا الوظيفيَّةَ تخرما وحجااذ    .121وص 155ذ وص156ذص 1622والتوالليَّة تسمَّ  ًيئا

ومن المعروفِ ًنََّ اسمتخدامَ الطريقةِ المناسبةِ في تعليمِ اللغاتِ للناطقيِن بغيرهِا يجعلُ هذهِ العمليةَ ناج ةا 

ومجديةا االبااذ فبثرُ الطريقةِ المسمتخدمةِ لا يمكنُ التقليلُ من قيمتِهذ لفالصعوبةُ في تعلُّمِ اللغةِ لا تكمُنُ في 

  . 2قدرَ ما تكمُنُ في الأساليبِ التي تدُرَّسُ بِهال تطعيمةذ د.تذ صاللغةِ ذاتهِا 

لكنْ مهما كان لهذهِ الطرايق منْ ًثرا في إنِجاحِ عمليةِ تعليمِ اللغاتِ للناطقيِن بغيرهِاذ فإِنَّها تتبثَّرُ بما يرافقُها 

لةُ والنروفِ الم يطةِ بهذهِ العمليةِ. فالصمممِّ  مِنْ عناىِ العمليةِ التعليميةِذ كالمدرسِ والمتعلمِ والمادةِ المقررةِ 

بيَن طريقةِ التدريسِ وبيَن النجاحِ الذي يتبتََّ في تعليمِ لغةا ًجنبيةا ايرُ وا  ةِ المعالِمذ فمنْ ناحيةا يُعتقدُ ًنََّ 

دُ النجاحَ ًو الفشممملَ في تعليمِ اللغةِذ ومن الناحيةِ الأخرى يعتقدُ ًَ  بيراا من نَّ جانباا كالطريقمةَ المتبَّعمةَ ت دِّ

  .166ذ ص1620ذلك يعتمدُ على طبيعةِ المتعلمِ نفسِهِ تحسنذ

ومعَ ذلكِ لمْ يتولممملْ الباحثونَ إلى المفا ممملةِ بيَن طرايقِ التدريسِ المختلفةِ إذْ لكلُّ منها مَزايا وعيوبٌ ولا 

قُ يُمكنُ الاعتمادُ على واحمدةا منها في التدريسِذ ولكن بإمكانِ المعلِّمِ  ًنَْ يختارَ منْها ما يُ يِمُ مادتهَ وما يُ قِّ

  .  52ذ ص8003ًهدافَها تالدليمي والوايليذ 
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ولا يقُاُ  إنَِّ هناكَ طريقةا تصممملُحُ لتدريسِ الموادِّ المقررةِ كلِّها ًو نصممموصِ المادةِ الواحدةِ كلِّهاذ ًو تناسمممبُ 

ها ولها إيجا  بياتهُا وسلبياتهُاذ واختيارُ الطريقةِ المناسبةِ هوَ قرارٌ يقعُ الطلبةَ كلَّهمذ فكلُّ طريقةا لها خصمايصمُ

ذ براون  على عماتقِ الممدرسِذ يتخمذُهُ ب سمممبِ واقعِ الطلبمةِ واحتيماجاتهِم ودوافعِهم ومسمممتواهُمْ العقليِّ

  .  Brown, 1982ت

رسيَن قةِ على تمكيِن الداودورُ هذهِ الطرايق في نجاحِ عمليةِ التعليمِ ليتوقفُ على قدرةِ ًساليبِ هذهِ الطري

من المهاراتِ اللغويةِ الأسممماسممميةِ من حيثُ فهمُ ما يسممممعونهُ ًو يقرحونهُ عندما يصممملُ إليهم عن طريقِ 

مستخدمي اللغةِ امخرينَ لا سيَّما الناطقيَن الأللييَن بِهاذ ومن حيثُ استخدامُ اللغةِ عندما يتطلَّبُ الموقف 

معينةا للآخرين في الإطارِ الاجتماعيِّ الذي تسُتَخْدَمُ فيهِ هذهِ اللغةِل تخرما  إيصماَ  المعن  ًو إيصاَ  رسالةا 

  .146ذ ص1622وحجااذ 

 

 The Direct Approachالطريقة التقليدية تالقواعد والترجمة    

مُ الإاريقيةِ تعلُّ  انتشرتَْ هذهِ الطريقةُ في ًوروبا حتَّ  نهايةِ القرنِ التاسعَ عشَر وبدايةِ القرنِ العشرينَ وكانَ 

وال تينيةِ يسممتندُ إلى هذهِ الطريقةِذ تشممتملُ هذهِ الطريقةُ على عددا كبيرا من الم اولات في تعليمِ اللغاتِ 

عَت في الألممملِ للغتيِن الإاريقيةِ  للناطقيِن بغيرهاذ اعتمدَتْ هذهِ الم اولاتُ على  اذاِ القواعدِ التي وُ مممِ

ا تسمتخدمُ  ه لولمفِ اللغاتِ ال ديثةِ واستنباطِ قواعدِهاذ ًو بالأحرى لفرضِ قواعدِ اللغتين وال تينيةِ  وذجا

الإاريقيمةِ وال تينيةِ عليهاذ رامَ ًنََّ النواهرَ التي تصمممفُها القواعدُ لم تكنْ في كثيرا من الأحيانِ موجودةا في 

لاتا ل سمممِ حسممبَ موقعِهِ من الإعراب اللغةِ ال ديثةِ التي تجري دراسممتُهاذ فاللغةُ ال تينيةُ فيها سممتُّ حا

ُ إلاَّ في حالةِ الإ افةِ تخرما وحجااذ    .84ذ ص1622بينَما الاسمُ في الإنجليزيةِ لا يتغيرَّ

تهمدف  طريقمة الترجممة إلى تنميمة المقدرة على قراءة امداب المكتوبة باللغة الجديدةذ وهي بذلك ت تم 

ذ ايمادة على بع  التمارين العقليمةذ وتسمممتخمدم لغة الدارس الأم على المتعلم الإلممام بمالن و والمفردات

لتو يح المعن ذ وتكون هي السايدة داخل الصف وتتم عملية التقويم في هذه الطريقة من خ   تص يح 

الطالب لأخطايهذ وإذا لم يسمممتطع ًن يصممم ح يسممماعده المعلمذ والمعلم في هذه الطريقة ذو دور تقليدي 

قة السممملطة في الفصمممل للمعلمذ ويمتثل المتعلم لتوامر ليتعلم من معلمه تفريمانذ وتكون في هذه الطري

  16ذص1665
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ويرى ًلمم ابُ هذه الطريقةِ ًنََّ لالهدفَ الريي ممَّ من تعليمِ اللغةِ الثانيةِ هو تمكيُن الطلبة من الاتصمماِ  

هال تطعيمةذ   ذ ويتمّ تعلُّمُ اللغةِ 185ذ ص1626بمصمممادرِ ثقافةِ هذه اللغةِ وقراءةِ كتاباتهِا وفهمِ نصمممولمممِ

الجمديمدةِ عن طريقِ التعرُّفِ إلى القماعمدةِ اللغويمةِ وحفنِهما ثم تطبيقِهما على اسمممتخمدامِ اللغةِ بالقراءةِ 

سا ننريةا نفسيةا ًو لغويةا ًو اجتماعيةا تعتمدُ عليْها تخرما وحجااذ  والكتابةِذ وليس لهذهِ الطريقةِ ًيُّ ًسُمُ

  .85ذ ص1622

 ذُ على الطريقةِ تسلبياتها :مآخ

مممم إنَِّ الدارسَ باسمتخدامِها يكونُ ًكثرَ قدرَةا على القراءةِ باللغةِ الجديدةِ من الاستما ِ والك مِذ ولا شكَّ ًنََّ 

؛ والسببُ ًنََّ هذه الطريقةَ استُخدِمَت في وقتا كان الهدفُ فيه من  هذا ي ُ  اللغةَ في مفهوما  يِّقا قاىا

اللغةِ الثانيةِ ت قيقَ ًاراضا ثقافيةا يسمممتمتعُ الإنسمممانُ من خ لهِا بالتراِ  المكتوبِ في هذه اللغاتِ تعلُّمِ 

 ذ ب .851ذ ص8001تطعيمة ومنا ذ 

ا تلينيذ    1621ومن المآخذ عليها ًيئا

 م معاملة اللغة ال ية كما لو كانت لغة ميتة.

 م إهما  لغة ال ديث والت د  وتعلم النطق السليم.

 تبكيد حفظ الكلمات دون فهم استعمالها في جمل مفيدة. م

 م إتقان قواعد اللغة والعجز عند استعمالها في جمل ل ي ة في ًثناء ال ديث.

 م عجز الترجمة عن فهم الطالب للمناسبات التي يستعمل فيها الك م المترجم.

لغاتِ ال يةَ معاملةَ الأمواتِ؛ لأنََّهم و ممعوا ومِنْ ًهمِّ ًخطاءِ ًلمم ابِ هذه الطريقةِ ًنََّهُم لعاملوا هذهِ ال

  .131ذ ص1621قواعدَها في قوالبِ اللغةِ ال تينيةِ والإاريقيةِل تليني وحسينذ 

ومن مناهر اهتمام ًل اب هذه الطريقة بالاستيعاب ًنها: لتهتمُّ باستيعابِ النصوصِ وفهمِها وتولي هذا 

ا كبيراا فقد كان هدفُ ًلمم  ابِ هذه الطريقةِ ترجمةَ النصمموصِ المكتوبةِ باللغاتِ الأخرى؛ لذا الأمر اهتماما

ا بمهارْ  القراءةِ والكتابةِ دونَ الاهتمامِ بمهار  الاسمممتما ِ وال ديثِذ وقد عُنِيَ هؤلاءِ  كان اهتمامُها وا ممم ا

ا اسمتخدامُ الك مِ وما يستلزمُهُ  وعةِ من فهمِ اللغةِ المسم بالولموِ  إلى مرحلةِ فهمِ النصموصِ عنايةا كبيرةا ًمَّ

  .186ذ ص1626فهو ًمرٌ لا اهتمامَ لهم بهِل تطعيمةذ 
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ومما يد ُّ على عنايةِ ًلمم ابِ هذه الطريقةِ بالاسممتيعابِ ًنَّ الهدفَ الريي ممَّ من تعليمِ اللغةِ الثانيةِ هو 

 نصولِها.  تمكيُن الطلبة من الاتصاِ  بمصادرِ ثقافةِ هذه اللغةِ وقراءةِ كتاباتهِا وفهمِ 

وتهدفُ هذه الطريقةُ إلى تدريبِ المتعلمِ على اسمتخرااِ المعن  من النصوصِ الأجنبيةِذ وذلك بترجمةِ هذه 

ذ بل إنَّ عنايةَ ًلممم ابِها بالاسمممتيعابِ بلغ بهم ًنْ يدربوا الطلبة في المراحلِ  النصممموصِ إلى لغةِ المتعلمِ الأمِّ

ُ تيونس والشيخذالمتقدمةِ على تذوقِ المعن  الأدبيِّ وا   .51م 50ذ ص8003لقيمةِ الفنيةِ لما يقرً

 الطريقةُ المباشرةُ: 

ا على الطريقةِ التقليديةِذ بسمببِ ايادةِ الاهتمامِ باللغاتِ الأجنبيةِذ وعدمِ الاقتصارِ  جاءتْ هذهِ الطريقةُ ردًّ

ُ  من قام بتطبيقِها جوينعلى القراءةِ والكتابةِذ بل ًلممبحَ الاهتمامُ بالمهاراتِ اللغويةِ كلِّهاذ  في   Gouinوًوَّ

فرنسا في بداية القرن العشرين.والهدفُ الأساةُّ الذي تنشدُه هذه الطريقةُ هو تنميةُ قدرةِ الدارسين على 

  .186ذ ص1626ًنَْ يفَُكِّروا باللغةِ الثانيةِ لا باللغةِ الأوُلى تطعيمةذ 

جنبيمةِ بطرايق مماثلةا لتعلُّمِ الأطفاِ  لغتَهُم الأمَّ والإىارِ على نمادت الطريقمةُ المبماشرةُ بتعليمِ اللغماتِ الأ 

بِ اسمممتخمدامِ لغمةِ الطمالبِ والترجمةِ وتدريسِ القواعدِ ودعوا إلى تبخيرِ تعليمِ القراءةِ والكتابةِ حتَّ   تجنمُّ

ُّ ًلممم ابهُا على ًنَْ يكونَ المدرسُ من ًهلِ  ها يتمكنَ الطالبُ من لغةِ ال ديثِذ ويُ مممِ سمممُ اللغةِ التي يدرِّ

  .136تلينيذ ص

ومن ًهمِّ خصمممايصِ هذهِ الطريقةِ ًنََّها تُ اوُ  تعليمَ مفاهيمِ اللغةِ الجديدةِ في مواقفَ ماديةا ب يثُ يتمُّ 

هِ ًو بالصمممورةِ ًو ال ركةِ دونَ الاسمممتعانةِ بلغةِ  الربطُ المباشُر بيَن الرمزِ اللغويِّ وبيَن دلالتهِ بالشيمممءِ نفسمممِ

ذ ال طالبِذ وتوظيفُ اللغةِ الجديدةِ في مواقفَ طبيعيةا م ئمةا تسممماعدُ الطالبَ على الاسمممتيعابِ من ناحيةا

ا الابتعادُ  ها ًيَئا وعلى التذكُّرِ من ناحيةا ًخرىذ حينَما يواجهُ مثلَ هذهِ المواقفِ في المسممتقبلِ ومنْ خصممايصممِ

  .13ذ ص1625عن طريقةِ التلقيِن في تعليمِ القواعدِ تإبراهيمذ
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 ويُؤْخَذُ على هذهِ الطريقةِ ما يلي:

. إنَِّ تعليمَ اللغةِ بشكلا طبيعيُّ ممم وهو ما تزعمُه هذه الطريقةُ ممم لا يت ءمُ مع التئييقِ الشديدِ في عددِ 1

الألفاِ  المسمتعملةِ في الفصملِذ حيثُ تن  مُ المادةُ التي يتعلَّمُها الدارسون في ما هو موجودٌ داخلَ حجرةِ 

ذ ثمَّ إنَِّ إهماَ   المدراسمممةِ ثم إنَِّهما تهتمُّ بالمفرداتِ دون التراكيبِ والأ اطِ وتعَْرضُِ القواعدَ بطريقةا موجزةا

ا  قتْه الطريقةُ في الولاياتِ المت دةِ وًوروبا كانَ نقصمما الطريقةِ لمهارْ  القراءةِ والكتابةِ رامَ النجاحِ الذي حقَّ

ا مهماًّ عليها   .16ذ ص1625تإبراهيمذ كبيراا ومبخذا

. إنَِّ تنميةَ المهاراتِ العقليةِ عندَ الدارسِ مثلُ القدرةِ على القياسِ والاسمممتقراءِ واسمممتنتااِ الأفكارِ ًمورٌ لا 8

  .130ذ ص1626تشغلُ باَ  ًلَ ابِ الطريقةِ المباشرةِ تطعيمةذ 

غةِ الثانيةِذ رامَ وجودِ الفروقِ الشمماسممعةِ بيَن من . ينهرُ التشممابهُ بيَن تعلمِ الإنسممانِ لغتَهُ الأمَّ وتعلمِ الل3

.  يتعلمُ لغتَهُ الأمَّ واللغةِ الثانيةِذ خالةا في السنِّ والمعرفةِ والنموِّ العقليِّ

ذ فهي ت رمُ المدرسَ من اسمممتخدامِ 6 . لا تسممممحُ الطريقةُ باسمممتخدامِ اللغةِ الألمممليةِ للمتعلِّم في ًيَِّ ظرفا

يةا ولكنْ لا يُمكِنُ شرحُها بلغةا سممهلةا في مسممتوى الطالبِذ كما ًنََّها قد تئُمميِّعُ وقتَ كلماتا قد تكونُ  ور

الطالبِ والمدرِّسِ ًحياناا في م اولةِ تو ممميحِ معانا يمكنُ للمدرِّسِ شرحُها بكلمةا واحدةا من اللغةِ الألمممليةِ 

  .161ذ ص1621للطالبِ تليني وحسينذ 

نبِ الاسممتيعابِ دون الأخرىذ فمِماَّ اسممتُ دَِ  فيها تعليمُ مفاهيمِ اللغةِ اهتمت هذه الطريقةُ ببعِ  جوا

هِ ًو باستخدامِ  الجديدةِ في مواقفَ ماديةا ب يثُ يتمُّ الربطُ المباشُر بيَن الرمزِ اللغويِ ودلالتهِ بالشيممءِ نفسممِ

  .16ذ ص1625رائيِّ تإبراهيمذالصورةِذ وهذه الأمورُ مجتمعةا تساعدُ الطالبَ من ناحيةا على الاستيعابِ الق

ويتعرضُ المدارسُ في البداياتِ الأولى لتعلمِ اللغةِ الثانيةِ لمواقفَ يسمممتمعُ فيها إلى جُمَلا كاملةا ذاتِ معن ا 

وا حا ودلالاتا يستطيعُ الدارسُ إدراكهَاذ ومما ًخُِذَ على هذه الطريقةِ مممم فيما يتصل بهذا المو و ِ مممم ًنَّها 

 ريةِ الك مِ والتعبيرِ في مواقفَ ايرِ مخططةا ًحيانااذ وهذا يترتبُ عليه مممم كما تقوُ  ًوليجا تسمحُ للط بِ ب

رفرا م ًنَْ يخلطَ المتعلِّمُ بيَن لغتهِ الأولى واللغةِ الثانيةِ فينسجُ تراكيبَهُ اللغويةَ المبلوفةَ في لغتهِ بمفرداتا من 

  .131ذ ص1626اللغةِ الجديدةِ تطعيمةذ
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ًل ابها بالقراءةِ إذِْ يشجعُون الطلبةَ على ًن يُنِاوا الصلةَ المباشرةَ بيَن الكلمةِ المكتوبةِ وفهمهِم لها ويهتمُّ 

بِدونِ المرورِ بمرحلةِ الترجمةِذ وهدفُهم ممم في هذا الشبنِ ممم تنميةُ القدرةِ على التفكيرِ في اللغةِ الأجنبيةِ عندَ 

  . 53ذ ص8003الطلبةِ ت يونس والشيخذ

 سممبق يتبيُن ًنََّ هذه الطريقةَ تعُْن  باسممتيعابِ معاني المفرداتِ والجملِ دونَ النصمموصِ وتهملُ الأفكارَ مماَّ 

 العامةَ وترابطهَا.

 

  The Reading Methodطريقةُ القراءةِ 

ظهرت همذه الطريقة في الث ثينات من القرن الماضيذ في ًمريكاذ بهدف تمكين الطالب من السممميطرة على 

ممعة في القراءةذ تيونس والشممميخذ مهمار  ذ 8003ات القراءة المختلفة كالتعرف والفهم بجميع ًنواعه والسرم

 Bilingulism With Spicialبينما يقَوُ  إبراهيمُ: لإنَّها ظهرتْ في كتاب مايكل ويسممت في كتابِهِ   56ص

Reference to Begal,  الث ثينات من القرن الماضيذالمذي تناوَ  مو ممموَ  تعليمِ الإنجليزيةِ في الهندِ في 

ِ  بالإنجليزيةل تإبراهيمذ ى شدةَ حاجةِ ًهلِ الهندِ لتعلمِ القراءةِ دونَ ال اجةِ للت دُّ   .14ذ ص1625ورً

ا  ولم يذكر ًلم اب هذه الطريقة الفكر الننري ًو الفلسفي الذي اعتمدوا عليه في اتبا  هذه الطريقةذ إِ َّ

  وكانَ سممببُ اللجوءِ إليها  عفَ 132ذ ص1626ل اجاتا واقعيةا تطعيمةذ ًظهروا هذه الطريقة اسمتجابةا 

الدارِسمممين بالطريقةِ المباشرةِ في مهارْ  القراءةِ والكتابةِذ وذلك جعلَ مايكل ويسمممت يقت مممُ على مهارةِ 

  .14ذ ص1625القراءةِ تإبراهيمذ

ها ممممممم معَ إي ءِ المهاراتِ الأخرى القليلَ من تقومُ همذه الطريقمةُ على العنمايةِ بمهارةِ القراءةِ ًكثرَ من ايرِ 

صُ الطريقةُ في قيامِ المدرسِ بقراءةِ المفرداتِ  الاهتمامِ مممم وتدريبُ الدارسمين على استيعابِ المقروءِذ وتتلخَّ

ذ وفهمِ المئمممونِذ ثمَُّ الإج ذ وتدريبِ الدارسممين عليه بقراءتِهِ قراءةا لممامتةا بةِ عن االجديدةِذ ثمَُّ قراءةِ النصِّ

  .14ذ ص1625الاسةلةِ بصوتا عا ا تإبراهيمذ

 ومقرر القراءة في هذه الطريقة مقسم إلى قسمين ًساسيين هما:

 القراءة الننامية ًي التي تتم ت ت إشراف المعلم في حجرة الدراسة. .1

القراءة الواسمممعة المكثفة وتتم خارا حجرة الدراسمممة ولكنها في الوقت نفسمممه تخئمممع  .8

 لإشراف المدرس.
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  51ذص8003ومن ًهمِّ إيجابياتِ هذه الطريقةِ: تيونس والشيخذ

 م يكتسب الطالب مفردات جديدة ويتعرف إليها.

 م يقرً طلبة اللغة الجديدة الكثير من النصوص.

 م يتعرف إلى ثقافة ًل اب اللغة الجديدة. 

ةِ التعليميةِ لطلب ذ 1626ةِ اللغاتِ الثانيةِ تطعيمةذ ممممم إسممهامُ هذه الطريقةِ في و ممعِ  مموابطَ لتقديمِ المادَّ

  .  135ص

  15م 14ذ ص1625ومماَّ ًخُِذ عليها ما يلي: تإبراهيمذ 

 م إهماُ  مهارْ  الاستما ِ والنطقِ.

 م إهماُ  مهارةِ التعبيرِ الشفويِّ وما يتبعُ ذلكَ من ًساليبِ التنغيمِ والننِ.

 عِ  الجملِ فقطْ.م إهماُ  التعبيرِ الكتابيِّ والاكتفاءُ بكتابةِ ب

ا من المفرداتِ لا يتجاواهُا.   م حُ  دايرةِ معلوماتِ الطالبِ في عددا معينَّ

بدً العزوفُ عن هذه الطريقةِ بعدَ ًنَْ نشممبتْ ال اجةُ ل تصمماِ  الشممفويِّ بالناطقيَن بلغاتا ًخرى  

  .136صذ 1626وبعدَ ًنَْ تزايدَ الاهتمامُ بمهارْ  الاستما ِ والك مِ تطعيمةذ 

ًما عن عناية ًل اب هذه الطريقة بالاستيعاب فتنهر فيما يلي: اهتمتْ هذه الطريقةُ بمهارةِ القراءةِ مع 

قليلا من الاهتمامِ بالمهاراتِ الأخرىذ ولقي الاسممتيعابُ القرائيُّ عنايةا كبيرةا عندَ ًلمم ابِهاذ فالمتعلمُ عليه ًنَْ 

َ النصممموصَ باللغةِ الجديدةِ م اولاا فهمَها دونَ ترجمةا باسمممتخدامِ القراءةِ المنوعةِ الموسمممعةِ للقصمممصِ  يقرً

  . 151ذ ص1622والكتبِذ ًو القراءةِ المركزةِ المكثفةِ لفقراتا ًو مو وعاتا قصيرةا تخرما وحجااذ

سُ هذه الطريقةِ تقومُ على لتدريبِ الدارسممين على فهمِ المقروءِذ حيثُ يقومُ المدرسُ بقراءةِ المفردا  تِ وًسممُ

ذ وفهمِ المئمممونِذ ثمَّ الإجابةِ عن  ذ وتدريبِ الدارسممين عليهِ بقراءتِهِ قراءةا لممامتةا الجديدةِذ ثم قراءةِ النصِّ

 ذ ًيْ ًنَّ هذه الطريقةَ اهتمتْ باستيعابِ النصوصِ المقروءةِ دونَ النصوصِ 14ذ ص1625الاسةلةِل تإبراهيمذ

 المسموعةِ.
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 Aural Oral Methodالطريقةُ السمعيةُ الشفويةُ  

ظهرتْ هذه الطريقةُ اسممتجابةا لأمَرينِ هُما: ايادةُ الدراسمماتِ المهتمةِ بتعلُّمِ اللغةِ الثانيةِ عندَ علماءِ اللغةِ 

رُ وسايلِ الاتصاِ  والتكنولوجيا. تطعيمةذ    .136ذ 1626وعلماءِ النفسِ والثاني: تطوُّ

ةِ ممم تهتم هذه المدرسة بناهر الألفا  دون معناها ممم التي ًلولهُا الننريةُ: اعتمدتْ على المدرسةِ البنيوي

هِ تسمابير  وتبلومفيلد  ثم تسكيل  الذي جمعَ  ظهرتْ على يد تدي سموسمير  ثمَُّ براَ بعدَه في المنهجِ نفسمِ

همَ في تطبيقِ الننريممةِ على العمليممةِ التعليميممةِذ وبقيَ ًثرهمما منممذُ  بيَن علمِ اللغممةِ وعلمِ النفسِذ وًسَمممْ

ذ وًهملوا جانبَ ا لخمسيناتِ حتَّ  نهايةِ السبعيناتِذ اهتمَّ ًل ابُ هذهِ الننريةِ بالجانبِ اللفنيِّ الشكليِّ

ا وتركوا هذا الأمرَ لِعلماءِ النفسِ لمعالجتِهِ واعتمدوا على المبدًِ القايِلِ: لإنَِّ اكتسابَ اللغةِ  المعن  إهمالاا تامًّ

  .33ذ ص8006عن طريقِ المثُيرِ والاستجابةِ والتعزيزِل تميتشيل ومايلزذ شبيهٌ باكتسابِ العاداتِ الأخرى 

يتَّبِعُ المدرسُ في تدريسِ المهاراتِ اللغويةِ الترتيبَ الطبيعيَّ لاكتسمممابِ الفردِ لها في لغتهِ الأولىذ فالإنسمممانُ 

لااذ ثمَّ يقلِّدُ الم يط لماتهِاذ ين بهِ في الك مِذ فينطقُ بعَ  كيكتسممبُ لغتَهُ الأوُلى عن طريقِ الاسممتما ِ إليها ًوَّ

ُ هذه الكلماتِ وًخيراا يكتبُها. ويُغالي بعُ  المدرسممميَن الذينَ يطبِّقونَ هذهِ الطريقةَ في اسمممتخدامِ  ثمَُّ يقرً

رُ ًلفاظا  ًو  اقمانونَي الم ماكماةِ والتكرارِ ويطلبون من المدارسِ ًنَْ يُ ماكَي ً ماطاا لغويةا لا يفهمُ معناهاذ ويكرِّ

تعبيراتا لا يُدركُِ دلالاتهِاذ وقد تؤُدِّي هذه المغُالاةُ في التقليدِ م دونَ فهمِ الجوانبِ المتعلقةِ بالتركيبِ اللغويِّ 

  .131ذ ص1626المُ اكى م إلى التعميمِ الخطبِ من جانبِ الدارسيَن ت طعيمةذ 

لصمموتيةِ ال ديثةِذ ووُجِدَ بالفعل ًنََّ ومن خصممايصِ هذهِ الطريقةِ لالاعتمادُ الوا ممحُ على الأجهزةِ ا 

ا في تنميمةِ مهاراتِ الاسمممتما ِ وال ديثِل تيونس  دًّ اسمممتخمدامَ التسمممجي تِ ومعمامملِ اللغماتِ مفيمدٌ جمِ

  .52ذ ص8003والشيخذ

  :56ذ ص8003مبادئُ الطريقةِ السمعيةِ الشفويةِ تيونس والشيخذ 

 1  .  مجموعةٌ من العاداتِ. م اللغةُ  8   م اللغةُ حديثٌ وليست كتابةا

 م اللغاتُ مختلفةٌ ومتباينةٌ. 6  م علِّمِ اللغةَ ولا تعلِّمِ عنْ اللغةِ. 3 

ممممممم اللغةُ هي ما يقولُه المتكلمونَ بِهاذ لا ما يفُكِّرُ فيه شمممخصٌ ما ًنََّهم تالمتكلمين  ينبغي ًنَْ  1 

 يقولوه.
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ا تعُدُّ هذه الطريقةُ منْ ًقلِّ الطرايقِ عنايةا بالاس تيعابِذ فقد اعتنتْ هذه الطريقةُ باللغةِ المسموعةِ اهتماما

اذ واالى بعُ  ًلممم ابِها في اسمممتخدامِ قانوني الم اكاةِ والتكرارِذ بتكرارِ ًلفا ا ًو تعبيراتا لا يدركُ  وا ممم ا

 اكى مممم إلى ويِّ المدلالاتهِاذ وقد تؤدِّي هذه المغالاةُ في التقليدِ مممم دونَ فهمِ الجوانبِ المتعلقةِ بالتركيبِ اللغ

  .131ذص1626التعميمِ الخطب من جانبِ الدراسين تطعيمةذ 

والأساليبُ التي يستخدمُها ًل ابُ الطريقةِ السمعيةِ الشفويةِ يعتمدونَ فيها على الفكرِ الننريِّ لها الذي 

ذ وهذه العاداتُ  تعُلَّمُ بوجودِ المثيرِ والاستجابةِ يذهبُ إلى ًنََّ تعلُّمَ اللغةِ عادةٌ كبيِّ عادةا ًخرى مثلِ المشيمِ

 والتعزيزِ. 

ولهذه الطريقةِ سلبياتٌ منها إهماُ  المعن  والاهتمامُ بدراسةِ الشكلِذ وبِما ًنََّ الشكلَ الناهريَّ للغةِ ما هُو 

ا بلْ إلا الوسيلةُ المستخدمةُ للتعبيرِ عن المعاني التي يرابُ المتكلمُ بالتعبيرِ عنهاذ فقد جاءَ عملُ هؤلا  ء ناقصا

ا؛ لأنََّهُم لم ي اولوا النفاذَ إلى جوهرِ اللغةِ الذي هو ًهمُّ منهرا من مناهرهِا تخرما وحجااذ  سممط ياا ًيئمما

  .31ذ ص1622

 الطريقةُ التوالليةُ:

ااذ  ذ 1622ًلولهُا الننريةُ: تعتمدُ هذهِ الطريقةُ على الننريةِ المعرفيةِ في تفسيرِ اكتسابِ اللغةِ تخرما وحجَّ

 . والننريةُ المعرفيةُ في تفسمميرِ التعلمِ تعتمدُ على سمميكولوجيا التفكيرِ ومشممكِ تِ المعرفةِ بصممورةا 121ص

ذ وحلِّ المشك تِذ والإدراكِ والشخصيةِ والجوانبِ الاجتماعيةِ في التعلمِ.  عامةا

 ذ منهم اللغويُّ النيطانيُّ ويكنز عامًوُ  من اهتمَّ بمالاتجماهِ التوالمممليِّ في اللغمةِ باحثو اللغةِ الاجتماعيُّون

ا توالممملياا للُّغةِ يُمكِن  1658 المذي درسَ احتياجاتِ دارة اللغاتِ الأوروبيَّة وًعدَّ وثيقةا اقترحَ فيها تعريفا

 استخدامُها لتطويرِ مناهجِ التوالل لتعليمِ اللغةِذ وحلَّلَ المعاني التوالليةَ التي ي تاا إليها دارسو اللغةِ في

رِ تعليم لغةِ التواللِ تريتشاردا وجاكذ    .1660الفهمِ والتعبيرِذ مما كانَ لهُ الأثرُ الوا حُ في تطوُّ

وحينَما بدًتْ تهدًُ ال ربُ الك ميةُ ممممم في مطلعِ السممبعيناتِ ممممم حوَ  ًسمملوبِ تعلُّمِ اللغةِ وقواعدِها ًخذَ 

ذ ووجدوا ًنََّ الكثيرينَ مدرِسممو اللغاتِ والخناءُ في تعليمِها في الننرِ إلى ا ا ورويَّةا لأمُورِ من ااويةا ًكثرَ هدوءا

ذ هي ًنََّهُ مهما اختلفتْ الوسايلُ المتبعةُ في التدريسِ  منْ ًلم ابِ الننرياتِ المختلفةِ نسُوا حقيقةا جوهريةا

اذ وهوُ ًنَْ ُ كَِّنَ الدارسَ من استعماِ  اللغةِ  وسيلةا ل تصاِ  تكما يجبُ ًنَْ  فإِنَّ هدفَنَا يجبُ ًنَْ يكونَ واِ  ا

َْ نصممملَ بالطالبِ إلى الغايةِ  تكونَ  ولا بُدَّ من الاسمممتفادةِ منْ كلُِّ الوسمممايلِ والطرايق المتوافرةِ لدينا؛ لِ

  . 66ذ ص1621المنشودةِ تليني وحسينذ 
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 وتسع  الطريقة التواللية إلى ًن يتمكن المتعلم من الكفايات امتية:

  وية القواعدية.م الكفاية الن

 م الكفاية الاجتماعية.

 م الكفاية الثقافية.

 م الكفاية الاستراتيجية.

ف  تكفِي في الاتجاهِ التوالممملّي الكفايةُ الن ويةُ والإلمامُ بالمعاني بعيداا عن النشممماطِ الاجتماعيِّ والإنسمممانيِّ 

مُها المعلمُذ بل يجبُ وً اطِ السملوكِ البشريِّ والوعيِ لدى المتعلمِ بالوظيفةِ التعبير  تزويدُ يةِ للغةِ التي يقدِّ

المدارسِ بفكرةا عن مجتمعِ اللغمةِ وًهلهِا ومشممماعرهِم وعواطفِهم وميولهِم وثقافتِهمذ للأنَّ وراءَ الكلماتِ 

 ةا دلالاتا نفسممميمةا ووجمدانيةا لا يمكنُ الوقوفُ على وفاقِها ًو الإحسممماسِ بِها إلاَّ إذا تمكَّنَّا من معرفةا دقيق

  61ذ8003لوظايفِ اللغةِ التعبيريةِل تنهرذ 

الذي يُركِّزُ على اسممتعماِ  اللغةِ   Communicative Practiceوفي هذه الفترةِ ًلممبحَ للتدريبِ الاتصمماليِّ 

باحثون لللتعبيرِ الشفويِّ والكتابيِّذ مكانةٌ مهمةٌ في تعلُّمِ اللغاتِ الأجنبيةِذ فقدْ ًشارتْ النتايجُ الَّتي قامَ بِها ا

في تدريسِ الألمانيةِ والفرنسميةِ والإسبانيةِ إلى المكاسبِ اللغويةِ والعمليةِ التي يَجْنيها الدارسونَ عنْ طريقِ 

ذ بالإ افةِ إلى ًهميةِ هذهِ الطريقةِ في تدعيمِ المهاراتِ اللغويةِذ سواءٌ ما كانَ  التركيزِ على التدريبِ التوالمليِّ

حفظِ المفرداتِ واستيعابِ التراكيبِ الجديدةِ ًو القدرةِ على القراءةِ والفهمِذ فقدْ  يتصلُ بإتقانِ الألواتِ ًو

  .106ذ ص1620ًلب تْ هذه الطريقةُ ًمراا  وريًّا في تعلُّمِ ًيِّ لغةا ًجنبيةا ترمونيذ 

ًُسلوباا واحدا 126ذص 1622ومن مزايا هذه الطريقة تخرما وحجااذ  ا للتعلُّمِ   ًنها لا تفترضُ هذه الطريقةُ 

ا وجماعاتا  بمل ترى ًنََّ المتعلِّمَ مركزُ العمليمةِ التعليميمةِذ ًيَْ هي طريقةٌ مرنةٌ يشممماركُ فيها الجميعُ ًفرادا

وفيها ًنشمطةٌ وتعاونٌ بيَن المشماركينذ وينَْنُرُ ًلم ابُ هذا الاتجاهِ إلى اللغةِ على ًنََّها وسميلةٌ ل تصاِ ذ وقد 

هِ الاستفادةَ مِنْ إيجابياتِ الطرايقِ السابقةِ جميعِهاذ حيثُ ً افوا البعدَ الاجتماعيَّ حاوَ  ًنصارُ هذا الاتجا

 الذي كان مهم اذ وهيّؤوا موادَّ تعليميةا تخدمُ الهدفَ الشاملَ من اللغةِ وهو التواللُ بجميعِ ًبعادهِ.

ا:  ومن ميزاتها ًيئا
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 الملكةِ اللغويةِ بل هي ملكةٌ لغويةٌ اجتماعيةٌ.م ملكةُ التواللِ باللغةِ الأجنبيةِ لا تعني مجردَ 

ذ ًيْ يهتمُّ ًل ابهُا بالوظايفِ اللغويةِ التي ينبغي ًنَْ  مممم عرضُ المادةِ على ًسَاسِ التدرُّاِ الوظيفيِّ التوالليِّ

 تعُلَّمَ للدارسِِ.

ا للوظايفِ والمواقفِ الاجتماعيةِ.  م يتمُّ اختيارُ المادةِ التعليميةِ وفقا

هتمامُ بالمواقفِ اللغويةِ والتعليميةِ والاجتماعيةِ التي تجعلُ المتعلِّمَ يرابُ ثقافيًّا ومعرفيًّا في استخدامِ م الا 

 اللغةِ الأجنبيةِ كي يتعلَّمَ.

رُ مواقفَ واقعيةا حقيقيةا لاستخدامِ اللغةِ وتتُاحُ الفرلةُ للمتعلِّمِ كْي يمارسَ  م الاهتمامُ بالنشاطاتِ التي تصُوِّ

دورَ المراقبِ والمشماركِ والم حظِ والمستمعِ والمساهمِ. وتستخدمُ المهاراتِ اللغويةَ منْ ًجلِ فهمِ المعلوماتِ 

 وتمثُّلهِا وفهمِ التجاربِ والأفكارِ والمشاعرِ.

 م تتم ورُ الطريقةُ حوَ  الطالبِ ليسَ حوَ  المدرسِ.

 م استخدامُ الأجهزةِ التكنولوجيةِ ال ديثةِ بكثرةِ..

 وتتميَّزُ الطريقةُ التوالليةُ بمفاهيمَ وًسُُسا منْها:

 م إنَِّ الت دَ  داخلَ الصفِّ يكونُ عن مفاهيمِ السياقاتِ الاجتماعيةِ المختلفةِ.

مِ  مَ الطالبِذ بلْ قد يفسحُ المجاَ  لتقدُّ م يتمُّ التعلُّم من خ ِ  تص يحِ الأخطاءِ فليسَ الخطبُ شيةاا يعوقُ تقدُّ

  .Ulle, 1986الإيجابيِّ تالطالبِ 

إنَِّ إتقانَ المتعلِّمِ للتراكيبِ الن ويةِ ال ممفيةِ الصمم ي ةِ في هذا الاتجاهِ ممممم وإنِْ ينهرْ للقارئِ هدفاا ثانوياا م 

 ورةٌ كبيرةٌذ لأنََّ عمدمَ إتقمانِ اللغمةِ الجديدةِ ي وُ  بيَن الفردِ والتفاعلِ ال رِّ معَ المجتمعِ الجديدِذ فالك مُ 

ذ وقد يُسَبِّبُ له بعَ  المتاعبِ ًحَيانااذ وقدْ يُسَبِّبُ  ايرُ المتقنِ للغةا ما قد يُسَبِّبُ للمتكلمِ ال راَ الاجتماعيَّ

ا سوءَ الفهمِ ًوْ سوءَ التعبيرِ تالخوليذ    .  1622ًيئا

  :168م 161ذ ص1622ومِنَ المآخذِ على هذه الطريقةِ ما يليتخرما وحجااذ 

على توظيفِ المجتمعِ في اكتسممابِ اللغةِذ ومن الصممعوبةِ توفُّرُ هذه النروفِ خاراَ البلدِ  ممممم تقومُ الطريقةُ 

.  الألليِّ للغةِ وحت  داخل البلد الألليِّ

 م ت تااُ الطريقةُ إلى مدرسا عالي الكفايةِذ ومثلُ هذا المدُرِّسِ نادرُ الوجودِ.

 اتِ هذه الطريقة. م لا يوجدُ اختباراتٌ مناسبةٌ تف صُ ًوْ تقيسُ مهار 
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يبدو اهتمام هذه الطريقة بالاسمممتيعاب ظاهراا فقد اهتمت هذه الطريقةُ بالمهارات اللغويةِ الأربعِ دونَ 

؛ لأنََّ الولموَ  إلى مرحلةِ التوالملِ والاتصماِ  ببل ابِ اللغةِ الجديدةِ يستلزمُ إتقانَ هذه المهاراتِ  اسمتثناءا

تِ ًو ب فظِ المفرداتِ واستيعابِ التراكيبِ الجديدةِ والقدرةِ على القراءةِ سمواءٌ ما كان يتصلُ بإتقانِ الألوا

  .106ذ ص1620والفهمِ ترمونيذ 

ويرى ًلمم ابهُا ًنََّ المتعلمَ يجبُ ًنَْ يتمكنَ من السمميطرةِ على الننامِ اللغويِّ تالصمموّ  وال ممفيّ والن ويّ 

ثم ت قيقِ الهدفِ الأساةِّ من التعلمِ وهو الاتصاُ  تالخوليذ  والدلالّي ؛ ليتمكنَ من إتقانِ المهاراتِ اللغويةِ 

1622.  

ومن ًبراِ منماهرِ اهتمامِ هذه الطريقةِ بالاسمممتيعابِ ًنََّ ًوَ  من اهتمّ بالاتجاهِ التوالممملّي هو النيطانّي 

ااُ إليها يةَ التي ي تويكنز الذي درس احتياجاتِ دارة اللغاتِ من الناطقين بغيرهِاذ وحلَّلَ المعانَي التوالممل

  .1660دارسو اللغةِ في الفهمِ والتعبيرِ تريتشاردا وجاكذ 

ا رييسممياا بيَن  والطريقةُ التوالمليةُ التي تقومُ على مبدًِ التوالمملِ ًو الاتصمماِ  تقتْم ًنَْ يكونَ الفهمُ عن مما

تكلِّمِ يدةَ من استما ِ المستمعِ ًو تكلُّمِ المعناىِ العمليةِ التوالليةِذ إذِْ لا قيمةَ للتواللِ بدونِ الفهمِذ ولا فا

 إذا لم يكنْ عنُ  الفهمِ قائِماا.

ويرى ًلممم مابُ همذه الننريمةِ ًنََّ من ًهمِّ ًهدافِها تنميةَ المهاراتِ اللغويةِ جميعِهاذ وهذا الأمرُ يتطلبُ 

لفهمِذ فالطالبُ لا يسمممتمعُ بطريقةا العنمايمةَ بمهمارةِ الفهمِ؛ لأنََّ هذه المهاراتِ تنمو بالتوااي مع مهاراتِ ا

لمم ي ةا إذا كان لا يفهمُ ما يسممتمعُ إليهِذ ولا يت دُ  بطريقة لمم ي ةا إذا كانَ لا يفهمُ ما يقو ذ وكذلك 

 الأمر في مهار  القراءةِ والكتابةِ.

عليمِ ا ًثرٌ كبيرٌ في تبعدَ ال ديثِ عن الطرايقِ السممابقةِذ يمكنُ القوُ  إنَّ كلَّ طريقةا من هذه الطرايقِ كان له

اللغماتِ لغير ًهلهِما في اممانهِماذ وإنَّ كملَّ طريقمةا كمانمت تتمبثرُ بالزمنِ الذي وُجِدَتْ فيهِذ فطريقةُ القواعدِ 

والترجمةِ كانتْ في وقتا يتعلمُ فيه الناسُ اللغاتِ لقراءةِ المادةِ المكتوبةِ في القرونِ الما يةِذ فكانتْ الطريقةُ 

نِ الذي اسمتُخدمت فيهذ وللهدفِ الذي استُخدِمت من ًجلِهِذ بينما كانتْ الطريقةُ المباشرةُ في مناسمبةا للزما

امنا بدً فيه اخت طُ الشممعوبِ المختلفةِ خالممةا في ًوروبا وذلك في بدايةِ القرنِ العشرممينذ فكانت الطريقةُ 

 بلسانِ ًل ابِهاذ  المستخدمةُ تهتمُّ بتعلمِ اللغةِ المسموعةِذ وكانتِ اللغةُ تدَُرَّسُ 
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بينما كانت الطريقةُ التقليديةُ تالقواعد  تدُرِّسُ ال تينيةَ بغير لسان ًل ابِهاذ لأنَّ المتكلمين بها قد انقر وا 

ذ ارتبطت بتعليمِ لغةا واحدةا هي الإنجليزيةُ في  . وجاءت طريقةُ القراءةِ نتيجةَ ظروفا خالةا منذُ امنا بعيدا

ا دولةا واحدةا هي الهندُ  ذ لذا كانتْ هذه الطريقةُ هي المناسمممبةَ للِهدفِ المنشمممودِ منها في ذلك الوقتِذ ًمَّ

الطريقمةُ السممممعيمةُ الشمممفويةُ فقدْ ظهرتْ بعدَ ال ربِ العالميةِ الثانيةِذ نتيجةَ ظروفا واقعيةا مثلِ ايادةِ 

 فقد ًل ابهُاذ ًما الطريقةُ التوالليةُ الاخت طِ بيَن الأممِذ فكان الهدفُ منها الت دَ  باللغةِ كما يت دُ  بها 

 ظهرت بعدَ التطورِ التكنولوجيِّ وسهولةِ التواللِ بيَن الناسِ في الدوِ  البعيدةِ الناييةِ.

 جهود المربين العرب في تعليم اللغةِ العربيةِ للناطقين بغيرهِا ومو و  الاستيعاب:

نُ ًنَْ يُختَمَ هذا المو مموُ  المهمُّ من الب ثِ  بذكرِ إنجاااتِ العربِ وجهودِهم في طرايق تدريس اللغةِ  ي سممُ

ذ خالة ما يتصل بالطرايق التي تهتم بالاستيعاب.  العربيةِذ سواءٌ ًكانت هذه الجهودُ جماعيةا ًم فرديةا

ا كبيرااذ بل إن من ًهم  لقد اهتم العرب بلغتهم ونشرها مممم خالة بعد دخو  الأعاجم في الإس م مممم اهتماما

 ور علم الن و هو تعليم العربية لغير العرب.ًسباب ظه

  بدراسمممةا تهدفُ إلى تعرفِ الب ثِ في التراِ  العربّيذ وجمعِ امراءِ والمقولاتِ التربويةِ 1623وقد قام تعليذ 

ا على  واللغويةِ بهدفِ لممميااةِ ننريةا تربويةا عربيةا في تعلُّمِ العربيةِ للناطقين بغيرهاذ وبينَّ الباحثُ اعتمادا

َ الباحث ًن  ما جمعهُ ًنََّ هناكَ طرايق لتدريسِ العربيةِ للناطقين بغيرها يمكنُ اسمممتلهامُها من التراِ ذ وبينَّ

العرب كانوا يُعنون بمو موعاتا ًكثرَ دقةا مثلِ م اولةِ تفسميرِ اكتسابِ اللغةِذ وهذه بعُ  امراءِ والعباراتِ 

حُ ذلك:  التي تو ِّ

 والفهمِ لل ديثِذ وللغةِ ميزةٌ إنسانيةٌ يكتسبُها الإنسانُ ويفهمُها بالسما ِ والتمييز. م الاستماُ  بابُ التمييزِ 

 م اكتسابُ اللغةِ يعني تمكنَ اللسانِ من إنتاجِها.

ا في الجامعاتِ  33وقمد قام هذا الباحثُ بإعدادِ اسمممتبانةا حو  هذا المو مممو ِ قدمَها إلى  خبيراا ومختصمممًّ

مع هؤلاء ممم كما ذكر الباحثُ ممم على وجودِ ترا ا عربيُّ متميزا بآراءِ العلماءِ والتربويين والمعاهدِ العربيةِذ وًج

  .1623واللغويين حو  هذا المو و ذ وًن وراء العلماء تئُاهي الننريات ال ديثة تعليذ 

ا الاهتمامُ بابتكارِ طرايق تدريسا خالةا بالعربيةِ فقد كان معهدُ اللغاتِ ال يةِ في الج نسيةِ منْ امعةِ التو ًمَّ

ا كبيراا بتدريسِ العربيةِ للناطقيَن بغيرهِاذ  ًهمِّ المؤسساتِ التعليميةِ التي ًبدتْ اهتماما
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وكان الهدفُ من إنشايِهِ نشَر اللغةِ العربيةِ في مختلفِ ًلقا ِ العالِمذ ودعمِ حئورهِاذ والتعريفَ بال ئارةِ  

 ذ وقدمَ المعهدُ طريقةا 881ذ ص1620انيةِ تمعهد اللغات ال يةذالإسممم ميمةِ العربيمةِ وإبرااِ قيمِها الإنسممم

 تعليميةا مقترحةا تعتمدُ الأساليبَ والوسايلَ التاليةَ:

ممم تعليمُ اللغةِ العربيةِ بالاعتمادِ عليها نفسِها وبالابتعادِ عن الترجمةِ والاستعانةِ باللغاتِ الأجنبيةِ؛ لأنَّ هذا 

اسمتخدامِ تراكيبِ العربيةِ ومصطل اتهِا وعلى استعمالهِاذ كما يساعدُه في تعويدِ يدفعُ الطالبَ إلى التفكيرِ ب

 سماعِه على ًلفاظِها وًلواتهِا وليغِها.

 م الاهتمامُ بالنطقِ السليمِ.

 م مطالبةُ الطلبةِ ب فظِ الجُملِ وإعادتهِا.

ما وًدواتِ تسجيلا متنوعةا تمعهد مممم الاعتمادُ على الوسمايلِ السمعيةِ والب يةِ في التدريسِ من لورا وًف  

  .884م 881ذ ص1620اللغات ال يةذ 

وقامت جامعةُ في دلفيا في الأردنِّ بعقدِ مؤتمرا بعنوانِ: تطويرُ ًسمماليبِ تعليمِ العربيةِ لغير الناطقين بها في 

هاذ ومن لناطقين بغير ًكَّدَ فيه المشممماركون  ورةَ اعتمادِ طرقا حديثةا في تعليم اللغة العربية ل 1665/ 2/1

متْ بهذا الشبن:  المشروعاتِ التي قُدِّ

  .1665مشروُ  ال يِّ العربيِّ تالموسىذ 

  .1665قوايمُ المفرداتِ الشايعةِ تعبدهذ 

مْ ًل ا لأاراضا ًكاديميةا تًبو دلوذ    .1665 ورةُ التعاملِ مع نصوصا مسموعةا لم تصُمَّ

بهما الباحثونَ العربُ في مجاِ  تعليمِ اللغةِ العربيةِ للناطقيَن بغيرهِاذ  ومن المو ممموعماتِ المهممةِ التي عُنِيَ 

طرايقُ التممدريسِ التي تركزُ على المتعلمِذ وتراعي  الفروقَ الفرديممةَ  بين الطلبممةذ مثمملُ ًسمممماليممبِ التعليمِ 

بت ديثِ ًسمماليبِ تعليمِ  والتعلُّمِ الذا ِّذ وايرهِا. ويجب الاهتمامُ   instruction individulizedالإفراديِّ 

  .لاتاللغةِ العربيةِذ وتوظيفِ التقنياتِ ال ديثةِ في ذلك تطعيمةذ 

  طريقمةا ًخرى لتعليمِ اللغمةِ العربيمةِ للنماطقين بغيرهِا؛ بهدفِ تلبيةِ ًاراضِ الطلبة 1621وقمدمَ تالألوائيذ 

 الطريقةِ:وخدمةِ اللغةِ العربيةِ في المستقبلِ وفيما يلي ًهمُّ ًفكارِ هذه 
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اسمممتخمدامُ الطريقةِ المباشرةِ: وذلكَ بعدمِ اسمممتخدامِ اللغاتِ الأجنبيةِ والترجمةِ؛ لأنَّ هذا يجعلُ  .1

 الطالبَ يعتمدُ على العربيةِ فقط.

 استخدامُ الأساليبِ التاليةِ في التدريباتِ اللغويةِ: .8

اءةُ مَّ فهمِ معانيها ثمَّ القر البمدءُ بالتدريبِ على نطقِ الكلماتِ الواردةِ في المادةِ المقررةِذ ث .ً

 ثم الكتابة؛ لأنَّ التدريبَ على النطقِ يُسهِّلُ على المتعلمِ قراءةَ الألفاِ  وكتابتِها.

 العملُ لزيادةِ حصيلةِ الطالبِ من الموادِّ اللغويةِ من المفرداتِ والجملِ. .ب

 اللغةِ العربيةِ بينَ بعمدَ همذه الخطواتِ يتمُّ تمدريمبُ المتعلمِ على الأسمممةلمةِ والإجاباتِ ب .ا

 الط بِ والمدرسِ وبيَن الطلبةِ ًنفسِهم.

يُراع  في تدريسِ التدريباتِ اللغويةِ إظهارُ ما تمتااُ به اللغةُ العربيةُ من خصمايصَذ حتّ   .د

 يعرفَ الطالبُ ًنَّ هناكَ فرقاا بين ننامِه اللغويّ الأوِ  وبيَن الننامِ اللغويّ للعربيةِ. 

والكتابةِ: يتمُّ اختيارُ المادةِ المناسمممبةِ للطلبةذ ويقوم الطلبة بقراءتهِا بصممموتا عا ا طريقةُ القراءةِ  .3

حُ المدرسُ ًخطاءَهمذ ثمَّ يوجهُ المدرسُ ًسةلةَ الفهمِ والاستيعابِ للطلبةِذ ثمّ  ونطقا ل يحاذ ويص ِّ

 يبدًُ المدرسُ بتعليمِ الطلبةِ الكتابةَ كما يلي:

 بخطِّ النسخِذ بدونِ تشكيلا حتّ  لا ينشغلَ المتعلِّمُ بهذ ثم يبدًُ بعد ذلكَ  تعويدُ الطلبةِ الكتابةَ 

بتعليمِهم كتابةَ الشمممدةِذ والمدةِذ وهمزة القطعِذ والولممملِذ وال روفَ التي تكُتبُ ولا تنُطقُذ ًو التي تنطقُ 

 ولا تكُتبُ.

الطلبةِ في تعلمِ العربيةِ  طريقمةُ تعليمِ قواعمدِ العربيمةِ: الهمدفُ من تمدريسِ القواعمدِ مسممماعدةُ  .6

ُ المعن ذ ويُراع  في تدريسِها ما يلي:  والت دِ  بها دونَ ًخطاءا تغيرِّ

 عدمُ تقديمِ التعريفاتِ وال دودِ الن ويةِ. .ً

مراعماةُ التدراِ في تعليمِ القواعدِ الن ويةِ بتعليمِهم بعَ  ًخواتِ كان لا كلِّهاذ وبعِ  ًنوا ِ الخنِ  .ب

 خ.لا كلِّهاذ...إلَِ 
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مَ تعبودذ  ا 1620ًمّا فيما يخصُّ مو موَ  تدريسِ الاستيعابِ لطلبةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا فقدْ قدَّ   تصورا

ذ وفيما يلي تفالمميل مفرداتهاذ يقوُ  تعبود : لإن القراءةَ الاسممتيعابية  Readingمن خ ِ  طريقةا مقترحةا

Comprehension   ُمن القراءةِ الشمممفويةِ وًخطرُ من مهارةِ الكتابةِذ  من ًهمِّ مهاراتِ اللغةِذ فهي ًخطر

وهذا لا يعني إهماَ  المهاراتِ الأخرىل ويقو : لإنَِّ فهمَ معن  فقرةا ًو نصُّ لا يقتْ الإلمامَ بكلِّ مفرداتِ 

ثرَ كاللغةِ وًلفاظِهاذ والتمكنِ من عددا م ددا من النصمموصِ يعني التمكُّنَ من تلكِ النصمموصِ ذاتهِا فقط لا ً

؛ لذا على المدرسممين تعليمُ الطلبةِ ما هو  وري  وحسمماسٌ فقطذ وهو تعليمهم القراءةَ سممعياا وراءَ  ولا ًقلَّ

الأفكارِ والمعاني وم اولةا لاسمتيعابِ هذه الأفكارِذ دون السمعي وراء الألفاِ  ذاتهِاذ والهدفُ الأساةُّ الذي 

ي عمليةَ الفهمِذ لا يُسع  إليهِ هو تعليمُ الطلبةِ المهاراتِ الخ الةَ بالفهمِ والاستيعابِ ًي المهاراتِ التي تنمِّ

  .8تعليمُهم الفهمَ والاستيعابَل تص

 

 وتقومُ هذه الطريقة على الأسسِ امتيةِ: 

 الاستفادةِ من الإمكاناتِ الموجودةِ لدى المتعلمِ واستثمارهِا. .1

 تدعيمِ ثقةِ المتعلمِ بنفسِه. .8

 دمةِ تالوسايل  مع الخطةِ المتبعةِ في التدريسِ.ت حمِ الأدواتِ المستخ .3

اسمتغ ِ  قدراتِ المتعلمِ الإنسمانيةِ على التعاطفِ والمناقشممةِذ وذلك لدفعِه على المشاركةِ في  .6

 ًنشطةا تدفعُه ل ستنباطِ والتقويمِ والنقدِ.

 استغ ِ  معرفةِ المتعلمِ بالعالِم من حولهِ. .1

 عند المتعلمِ. البناءِ على المعلوماتِ السابقةِ  .4

 تدريبِ المتعلمِ على دراسةِ النصوصِ ومساعدتِه في إلدارِ الأحكامِ والنقدِ والتقويمِ. .5

 اختيارِ النصوصِ المناسبةِ لمستوى الطلبة. .2

 

 وهناك إجراءات يكلف المدرس الطلبة بالقيام بهاذ هي:

 يطلبُ من المتعلمِ إعادةَ ليااةِ العنوانِ ًو اقتراحِ عنوانا وخرَ. .1

.ي .8  دعو المتعلمُ لقراءةِ النصِّ ًكثرَ من مرةا

3. . ا من الأسةلةِ المتعلقةِ بالنصِّ  يوجهُ عددا
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 ي ثُّ المتعلمَ على تخيلِ ًنهُ ينُاقشُ الكاتبَ في ًفكارهِ. .6

1. .  يشيرُ إلى الطلبة بالاهتمامِ بالجملِ الرييسيةِ بالنصِّ

 إلاّ ًنّذ... . يؤكدُ الع ماتِ والفواللِ اللغويةِ في النصِّ توهذاذ ًمّاذ .4

ذ ًسماء. .5 ذ حروفا ذ ًفعا ا  يكلفُ المتعلمُ بتنصيفِ ما يقرحهُ إلى فةاتا

 يكلفُ المتعلمَ التعرف إلى التراكيبِ المهمةِ. .2

 يقدمُ المترادفاتِ والأ دادِ. .6

 

.  م تطُبَّقُ هذه الطريقةُ قبلَ تدريسِ القواعد التي يمكن تدريسُها في ًيِّ وقتا

  :2ذ ص1620يقة كما حددها المؤلف تعبودذ ومن ًهم مزايا هذه الطر

تهتمُّ بمبنّ اايةَ الطلبة هي القراءةُ والكتابةُ الوظيفيتان وتركزُ على تنميةِ المهاراتِ الكفيلةِ بت قيقِ  .1

 هذه الغايةِ.

المهاراتُ التي تعُلَّم في هذه الطريقةِ والوسممايلُ المسممتخدمةُ في التعليم تشممبهُ المهاراتِ والوسممايلَ  .8

 يمتلكها المثقفون الدارسون لأيِّ لغةا ويستخدمونها بنجاحا في قراءتهم. التي

ا فعمالاا فيما يجري ب يثُ ينل طوَ  الوقتِ على درجةا عاليةا من اليقنةِ  .3 ينمدمجُ المتعلمُ انمدمماجما

 والاهتمامِ.

 ها.كيبَ ينغمسُ المتعلمُ في ًثناءِ تفاعلِه مع النصوصِذ فهو يقرحها ويفكُّ اوامئَها وي للُ ترا .6

تهدفُ هذه الطريقةُ إلى اسمتخدامِ ًهمِّ ًسماليبِ اكتسابِ المفرداتِ وادخارهِا واستبقايِها بالذاكرةِذ  .1

 مثلِ الاعتماد على السياقِ والأفكارِ المتماثلةِ وتصنيفِ المعاني والألفاِ .

 

 عوامل مؤثرة في استيعاب طلبة اللغة العربية الناطقين بغيرها.

 و  تًثر اللغة الأم الننام اللغوي الأ .1

يُعدُّ هذا العاملُ من ًكثرِ العوامل تبثيراا في تعلم اللغةِ الثانيةِ سمممواءٌ ًكانت العربيةَ ًم ايرهَاذ فطلبةُ اللغةِ 

ا لغوياا مكتم اذ ويسمممعون إلى امت كِ نناما لغويا وخرَذ وتتفاوت وراء اللغويين في ًثرِ  الثمانيمة يملكون نناما

لُ مهمةَ الننامِ الأوِ  بن هم يرى ًنَّ تشممابهَهما يسممهِّ اءا على التشممابهِ بين اللغةِ الأولى واللغةِ الثانيةِذ فبعئممُ

 الطالبِذ وبعئُهم يرى ايرَ ذلكذ ًما اخت فُهما فهو عايقٌ كبيرٌ عند المتخصصين بهذا المو و ِ.
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ذ وه عيناا ي تمثلُ له عقبةا ًكثَر من كونِها مفطالبُ اللغةِ الثانيةِ ليس عنده سموى الكفايةِ الخالةِ بلغتهِ الأمِّ

على اكتسابِ اللغةِ العربيةِذ فهو سيتعرضُ لتخطاءِ الخالةِ بالتماثلِ الداخليِّ ًو المقارنةِ الداخليةِ التي يقع 

ذ فهو  فيهما الطفملُ العربّي مثمل ًحمرذ مؤنثُهما ًحمرةذ وكمذلك يتعرضُ لأخطاءِ التداخلِ اللغويّ في لغتهِ الأمِّ

بثيرِ عاداتِ لغتهِ الأمِّ يتعرضُ للوقو ِ في ًخطاءا لا يقعُ فيها الطفلُ العربّيذ فإذا كان إيطالياا ًو فرنسياا فقد بت

  .13ذ ص1625يقوُ : البيت كبيرةذ الكرة ننيفةذ وإذا كان إنجليزياا فقد يقوُ  البنت طويل تإبراهيمذ

المكتسممبةَ من لغةِ الطفلِ الألممليةِذ وًن الاخت ف    ًن العاداتِ اللغويةَ 33ذ ص1622ويرى تخرما وحجااذ 

بيَن هذه العاداتِ وعاداتِ اللغةِ الأجنبيةِ هو ًهمُّ سممببا للصممعوباتِ التي يواجهُها المتعلمُ والأخطاءِ التي 

 يرتكِبُها.

  تمصطف ومن ًهمِّ المشمك تِ التي تنشبُ عن هذا الأمرِ الخوفُ الطبيعيّ الذي ن حنُه من جانبِ المتعلمِ 

  .4ذ ص1622وسليمانذ 

  ببن المقُْبِلَ على دراسمممةِ اللغةِ العربيةِ يقدمُ على دراسمممتِها وهو يملكُ 1626وهذا ما ذهبَ إليه تطلفاحذ 

ذ وهذه ال اُ  لها ًهميتُها إذْ إن اللغةَ الأمَّ تشكلُ الإطارَ العامَّ  ا لغوياا كام ا يتمثلُ في لغته الأمِّ بالفعلِ نناما

من خ لِه يتمُّ اسمتيعابُ المادةِ اللغوية الجديدةِذ ذلك ًنَّ اللغةَ الأمَّ تتدخلُ بشكلا مل و ا في عمليةِ  الذي

  .4م1تعلم اللغةِ الأخرى على مستوى التركيبِ والألواتِ والدلالةِ تص

ا بالمسممماعدةِ ًو    إلى ًن عاداتِ اللغةِ الأمِّ تؤثرُ في تعلم اللغةِ الثانيةِ 8006ويذهب تميتشممميل ومايلزذ  إمَّ

ذ ًمّا  بالتثبيطِذ فعندما تكونُ تراكيبُ اللغةِ الثانيةِ مشمابهةا لتراكيب اللغةِ الأولى فإنَّ التعلمَ ي دُ  بسهولةا

  63إذا كانت مختلفةا عن اللغةِ الأولىذ فإنَّ التعلمَ حينةذا يكونُ لعباا. تص

سوا طلبةا ذوي  وتبدو هذه القئميةُ وا  ةا لدى كلِّ من لهُ تجربةٌ  في تدريسِ اللغةِ العربيةِ خالةا ممن درَّ

جنسمممياتا مختلفةا لأنَّ اخت فَ القدراتِ النطقيةِ في المدراِ الصممموّ  الإنسمممانّي وفي إمكاناتهِا الطبيعيةِ في 

التنكيرِ و  تجميعِ الألممواتِ وتتابعِها وفي اسممتخدامِ الأسممماءِ والأفعاِ  وال روفِ وتداوِ  الأدواتِ في التعريفِ 

ا ًمامَ إتقانهِا التامّ تابن ال ااذ   .36ذ ص1662وسايرِ النواهرِ اللغويةِ الأخرىذ يُشكلُ عايقا

من ًخطرِ المشمك تِ ًنََّ الطالبَ يداخلُه عندما يُواجهُ إحدى اللغاتِ الأجنبيةِ إحساسٌ شديدٌ بعدمِ الأمانِذ 

هذا الإحسماسَ بالاعتمادِ على الإىارِ الشديدِ على م اولةِ فهمِ  وعدمِ الثقةِ بالنفسِ وهُوَ يُ اوُ  ًنَْ يُغالبَ 

  .10ذ ص1620كلِّ ما في النصِّ الأجنبيّ قبلَ ًنَْ يتجاوبَ معهُ بالأداءِ تعبودذ 
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ذ فقد ًكَّدهُ بعُ  المختصيَنذ فالطالبُ عندما يتكلمُ بلغتِهِ  ًمّا عن نتايجِ هذه المشمكلة في الاسمتيعابِ خالةا

ا ًثناءَ إج ذ وهُو يسمممعُ عبارةا ًو جزءا ابتهِ عن ًسممةلةِ فهمِ المسمممو ِ يفكّر بلغتِهِذ وسمموفَ ي اوُ  في كلّ مرةا

من ال ديثِ ًنَْ يجدَ ًقربَ عبارةا في لغتِه تؤدّي معن  ما يسمممعُ ولا شممكّ ًنََّ ذلك سممي ممفُه عن متابعةِ 

الرسالةِ الصوتيةِ الموجهةِ إليهِذ في الوقتِ الذي  ال ديثِذ حيثُ إنهُ سيكونُ مشغولاا بترجمةِ الجزءِ الأوِ  من

يجبُ ًنَْ يسممممعَ فيهِ الجزءَ التالَي من الك مِ ليربطَ بينَهُ وبيَن الجزءِ الأوِ ذ ممّا يفقدُه كثيراا من المعلوماتِ 

 الإط ق لىالتي ينبغي ًنَْ يسمتوعبَها ويودعها ذاكرتهَذ في مءَ فهمَ ما يسممعُ ًو لا يتمكنَ من استيعابِه ع

  .4ذ ص1622تمصطف  وسليمانذ 

وثبمتَ من التجمارب العلميمةِ ًنََّ الطلبمةَ يختلفون فيما بينَهم في درجمةِ الفهمِ والت صممميملِ للغمةِ العربيةِ 

باخت ف لغاتهِم القوميةِ فطلبةُ الهندِ وباكستانَذ وبنج دشَ تبثرت لغاتهُم القوميةُ بالعربيةِ ًي ًنَّ الطالبَ 

مّا ببعِ  الكلماتِ والمصممطل اتِ العربيةِذ ولا ينبغي ًنَْ يو ممعَ في عِدادِ الط بِ الذين يبتونَ من يكونُ مل

  .6ذ ص1621الب دِ الأوروبيةِ الذينَ ليس عندهم ًدنى إلماما باللغةِ العربيةِ تالألوائيذ

  رفِ العربِي مع ال رفِ المالاويّ ومن الجوانبِ الإيجابيةِ التي تسممماعدُ الطالبَ في سرعةِ التعلُّمِ تشَمممابُهُ ال

ذ وما االتْ الأوسممماطُ الدينيةُ الماليزيةُ ت تفظُ بهذ كما ًنّ  القمديمِ المذي بقي يسمممتخمدمُ إلى وقتا قريبا

 الكلماتِ المالاويةَ العربيةَ الأللِ تشعرُ الطالب بسهولةِ تعلُّمِ العربيةِ.

 لكن هناكَ سلبياتٌ ناتجةٌ عن هذا التشابهِ منها:

 اخت فُ نطقُ ال روفِ رامَ تشابهِها في الصورةِ الكتابيةِ في اللغتيِن.م 

مممم ًخذتْ الكلماتُ العربيةُ في اللغةِ المالاويةِ ليغةا واحدةا ففقدتْ ميزةَ الاشتقاقِذ فيننُّها الطالبُ ليغةا 

.ُ  واحدةا ولها معن ا واحدٌ لا يتغيرَّ

ُ معن  بعِ  الألفاِ  العربيةِ بعدَ  ا في الفهمِ تمقابلةذ م تغيرُّ   .34ذ ص1662انتقالهِا للمالاويةِ يشكلُ عايقِا

وًثبتتْ الأب اُ  العلميةُ ًثرَ هذا العاملِ في الطلبةِذ فالطالبُ الإسبانّي عندما يريدُ ًنَْ يقوَ  كتابُ ايدا فإنهّ 

تّ  رُّ هذا الخطبُ لمدةا ايِر قليلةا حيقوُ  كتاب من ايدذ لأنهُّ يترجمُ حرفيًّا هذا التركيبَ من لغتهِ الأمِّ ويستم

ا التفريقُ بين الجملةِ الاسمممميةِ والجملةِ الفعليةِذ بسمممببِ وجودِ اخت فِ  يعتادَ التركيبَ العربّيذ ومنها ًيئممما

هُ  جوهريّ بيَن العربيممةِ والإسمممبممانيممةِذ ومن الصمممعوبمماتِ الأخرى المثنّ  وقواعممدُه لخلوّ الإسمممبممانيممةِ منممْ

 . 18ذ ص1662تخليفةذ
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؛ وبالتالي  اذ فالأذنُ قد تعوّدتْ منذُ الصمغرِ على سمما ِ ًلواتِ اللغةِ الأمِّ إنّ الاسمتما  يسمببُ مشمكلةا ًيئما

ها المقدرةُ على التمييزِ بيَن هذه الألوات تم مدذ  ذ 1663تكيفتْ على سمما ِ هذه الألمواتِ وبالتالي تنقصمُ

  .11ص

لتعليميةُ المتخصصةُ في تعليمِ الأجانبِ في الدوِ  التي قطعتْ ول لّ هذه المشكلةِ المهمةِ تعمدُ المؤسساتُ ا

ًشمممواطاا بعيدةا في تطويرِ ًسممماليبِها ومناهجِها التعليميةِ في هذا الميدانِذ تعمدُ إلى تصمممنيفِ ط بِها ذوي 

ذ كلُّ مجموعةا تشتركُ ًو على الأقلِّ تتقاربُ   عيوبِها فيالجنسياتِ المتعددةِذ فتجعلهَم في مجموعاتا منفصلةا

  .36ذ ص1662اللغويةِ الناشةةِ عن لغاتهِا الأمِّ تال ااذ 

 

 الدافعية:  .8

ه سممملوكَ لممماحبِهاذ والدافعُ شمممعورٌ داخلٌي ي دُ  لدى الفردِذ ولا  افِعيَّة ببنهّا لحالةٌ داخليةٌ توُجِّ تعُْرفَُ الدَّ

  .30ذ ص1661من السلوكِ الناهريّل تالغاليذيُمكنُ م حنتُه بصورةا مباشرةا ولكنْ يمكنُ ًنَْ يُسْتَد َّ عليهِ 

المتعلمَ المذي يتمتعُ بمالدافعيةِ لببنَّهُ   (Gardner and Macintyre, 1992)ويعرِّفُ جماردنر ومماكنتماير

ا كبيراا لت قيقِهِذ ويَشعرُ بالرضى عندَ القيامِ بالأعماِ   قَ هدفاا معيّناا ويبذُ  جهدا الشخصُ الذي يريدُ ًنَْ يُ قِّ

 رتبطةِ بإنجااهِِ فالدافعيةُ عندهما مركَّبٌ من ث ثةِ مكوناتا رييسيةا هي: الم

 .  م الرابةُ في ت قيقِ هدفا

 م الجهدُ المبذوُ  لذلك. 

 م الارتياحُ للمهمةِل. 

 وقد قام الباحثانِ بب ثِ الدافعيةِ عند طلبة اللغةِ الثانيةِ في دراسممةا ًجرياها في كندا على طلبةِ الفرنسمميةِذ

بينت على مدى سنواتا شواهدَ تشيرُ إلى وجودِ ع قاتا مطردةا بين الموقفِ من اللغةِ والدافعيةِ والإنجااِ في 

 تعلم اللغةِ الثانيةِ.

  بين الطالبِ لمماحبِ الدافعِ المتبلمملِ لدى الدارسِ الذي يهدفُ إلى ت قيقِ الاتصمماِ  1661ويفرِّق الغالي ت

ذ فالدافعُ الأوُ  يدفع بمببنماءِ اللغمةِ وتراثهِما وبين  الطمالبِ ذي الدافعِ المؤقتِ وهو ت قيقُ مصمممل ةا ماديةا

هُه إلى الاسممتمرارِ والاهتمامِ بتعليمِ اللغةِ الأجنبيةِذ وي اوُ  ًن يقْممَ وقتاا طوي ا مع ًهلهِا  لمماحبَه ويوجُّ

ا اللغةِذ فبقدرِ ما يكونُ الدافعُ قويا  لإجمادةِ لغتِهمذ ًمما الدافعُ الثاني فإنه ي رِّك لممماحبَه قدراا معيناا لتعلمِ 

  .30مستمراا بقدر ما يكونُ الدارسُ مثابراا لابراا ت ص
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  ًنَّ التخطيطَ اللغويّ التربويّ مئميعةٌ للوقتِ طالما ًنَّه ليس لديْنا ولفٌ علميّ دقيقٌ 1620ويرى تبدويذ

دينا حصممميلةُ اسمممتقراءا لراباتِ المتعلمِ وحاجاتِه للواقعِ اللغويّ في العمالِم العربّي اليومَ وطمالمما ًنَّهُ ليسَ ل

  .102تص

والمدوافعُ عنمدَ طلبةِ اللغةِ العربيةِ الناطقين بغيرهِا مختلفةٌ متنوعةٌذ فمنها الدوافعُ الدينيةُ ومنها الثقافيةُ 

ي تلُّ الصدارةَ  ذ ولا شكَّ ًنَّ الغرضَ الدينيَّ 136ذ ص1621والاجتماعيةُ والعسمكريةُ والمهنيةُ تعبد ال ليمذ 

 ذ وحاجة هؤلاءِ الطلبةِ الذين يرابون بالتعرفِ إلى ًمورِ دينِهم 68ذ ص1665بين هذه الأاراضِ تًبو عرابيذ 

وا الفرايَ  والعباداتِ تختلفُ اخت فاا جوهرياا عن حاجةِ  ويهمدفون إلى فهمِ النصممموصِ المدينيمةِ حت  يؤدُّ

يّ مرتبطٌ بالبعدِ الوجدانّي لدى الطالبِ؛ لِذا يجبُ ًنَْ يكونَ  ذ والدافع الدين31ذ ص1620امخرينَ تحسممنذ 

هنماك اهتمامٌ بهمذا الجمانبِ في تعليم اللغةِ العربيةِ ويجبُ عدمُ الاقتصمممارِ على الجانبِ المعرفيّ والمهاريّ 

يقةُ و طروترجمةُ هذا الاهتمام في مختلفِ جوانبِ العمليةِ التعليميةِ سممواءٌ من حيثُ الأهدافُ والم توى ا

  .4التدريسِ ًو التقويمُ تطعيمةذ لاتذ ص 

م تم ي نذ   الطلبة إلى قسمميِن من جهةِ الدوافعِذ فالقسمُ الأوُ  هم الطلبةُ الذين يرابون في 1662وتقسمِّ

دراسمةِ نصموصا معاىةا وهم في الغالبِ من الطلبةِ الغربيين المعنيين بالدراسماتِ الشرقِ ًوسطيةِذ والقسمُ 

هم الذين يرابون في دراسمةِ نصموصا قديمةا ممن سيتوجهون إلى الالت اقِ بالجامعات لل صوِ  على الثاني 

  14البكالوريوس في اللغةِ العربيةِ ًو الدراساتِ الدينيةِ تم ي نذ ص

:1620بينما يذهبُ تبهجتذ    إلى تقسيمِهم إلى ث ِ  فةاتا

يقيا وجنوبِ شرق وسيا وباكستانذ وهؤلاءِ يقُبِلون على تعلم مممم المسلمونَ ايرُ العربِ وًكثرهُم من قارةِ إفر

 العربيةِ؛ لغرضا دينيّ م  ا ليتسنَّ  لهم معرفةُ ًداءِ الفرايِ  والعباداتِ.

 م المسلمون ايرُ العربِ الذين يرابون بمتابعةِ دراستِهم الجامعيةِ.

يهدفُ  سيةِ والاقتصاديةِ ًو الثقافيةِذ وبعئُهممممم ايرُ العربِ الراابون بت قيقِ بعِ  المصالحِ المشتركةِ السيا

  .166م 163إلى ت قيقِ ًهدافا استعماريةا ثقافيةا لنشِر فكرا معينا تص

ا وخرَ وهو لًنَّ رابةَ ًبناءِ إفريقيا وحماستَهُم لتعلمِ العربيةِ بسببِ ًنَّ ًكثَر 1620ويئميفُ تحسمنذ    دافعا

ل تص   .31هؤلاء من ًلو ا عربيةا
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فةمةٌ ًخرى هم ًبنماءُ العربِ المذين وُلِدوا وعاشممموا في الب دِ ايرِ العربيةِ التي ًقاموا فيها لأهدافا وهنماكَ 

 اقتصاديةا ًو سياسيةا ًو ايرهِا.

 

 . خصايص اللغة العربية 3

تعُدُّ بعُ  خصممايصِ اللغة العربيةِ كالترادفِ والاشممتراكِ اللفنيّ والن تِ والاشممتقاقِذ من ًجملِ الخصممايصِ 

والمزايا التي تتمتَّعُ بها العربيةُذ وهذه الخصمممايصُ ت ملُ دلالاتا عنيمةا على اتسممما ِ اللغةِ وإمكانياتهِا في 

اسممتيعابِ الجديدِذ وعلى مرونتِها في ابتكارِ الألفاِ ذ والعربيةُ بهذه الخصممايصِ ت مل لممفةَ الجماِ  حينااذ 

 والدقةِ حيناا وخرَ.

ًهمِّ المعوّقاتِ في عمليةِ الاستيعابِ لدى طلبةِ اللغةِ العربيةِ الناطقين بغيرهِاذ  لكنَّ هذه الخصايصَ تعُدُّ من

ذ مثلِ مفهومِ القُدومِ يمكن التعبيرُ  فكثرةُ الترادفِ التي تمنحُ الفرلمممةَ للتعبيرِ عن مفهوما واحدا بعدة ًلفا ا

ا ًمامَ  َِ وجاءَ وقدِمَ وًتَ وًقبلَذ يشكِّلُ عايقا   13ذ ص1662فهمِ هؤلاء الطلبةِ تخليفةذ عنه بالأفعاِ : ح

   المشك تِ الناشةةَ عن خصايصِ اللغةِ بِم: 1621ولنَّف تعمرذ 

 م اتسا ِ مدلوِ  الكلمةِ في لغةا ما و يقِ مدلولهِا في لغةا ًخرى. 

 م الترادفُ والاشتراكُ اللفنيّ. 

  .52م 55م الاستخداماتُ المجاايةُ تص

 . الطالب 6 

ُ بعُ   ُِ الطلبةِ لتعلمِ العربيةِ وهم لا يعرفُون من العربيةِ ما يُعينهم على ت قيقِ ًيسِر الأشياءِذ خالةا  ي 

ذ وحت  الذين تعلموا شممميةاا عنها فإنَّهم يعرفون بعَ  القواعدِ الن ويةِ  من يدخلون في مسمممتوياتا مبتديةا

ة دريبِ على مهارةِ الم ادثةِ والاستما ِ إلى اللغوال مفيةِ والقراءةِ الصامتةِ والترجمةِذ ولكنّهم ب اجةا إلى الت

  .5ذ ص8006العربيةِ تالعدوانذ 

هم ًنّ العربيةَ وتعلمَها ًلممعبُ بكثيرا من  ومن المشممك تِ التي ترتبطُ بالطلبةِ تجاهَ العربيةِ إحسمماسُ بعئممِ

ها تكمُنُ في الأسمماليبِ التي تدُرّسُ بتعلمِ اللغاتِ الأخرىذ ايرَ ًنّ الصممعوبةَ لا تكمنُ في اللغةِ ذاتهِاذ قدرَ ما 

  .6تطعيمةذ لاتذ ص

  (Schonell,1964) وهناك عواملُ مرتبطةٌ بالطالبِ تؤثرُّ في استيعابِه مثلُ:

 ً. القدرةِ العقليةِ ومستوى الذكاءِ.
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 ب. حصيلةِ الخناتِ السابقةِ التي يمتلكهُا الطالبُ.

 .موِّ العقلّي والاجتماعيّ والعاطفيّ ا. النئجِ العامِّ للقارئِ المتمثلِ في الن

 . اادواجيةُ اللغةِ تالفص   والعامية 1

كان هناكَ اهتمامٌ بتعليمِ العربيةِ للناطقين بغيرهِا باستخدامِ العاميةِذ ومن ًكثرِ المؤسساتِ نشاطاا في تعليمِ 

س في لبنان.  العربيةِ باستخدامِ العاميةِ معهدُ شم ن الذي ًسُِّ

عربيةِ بهذه الطريقةِ يسمممببِ مشمممك تا كثيرةا للطلبةِذ فربّما يفهمُ اللهجةَ العاميةَ في البلدِ الذي وتعليمُ ال

تعلّم فيهما فقطذ ًو حت  في منطقمةا م مدودةا من هذه البلدِذ ثم إنهُّ لن يكونَ بإمكانهِ فهمُ ما يقرحه من 

اسمميةا واقتصمماديةا وثقافيةا في القنواتِ الكتبِ تالتي تكُتبُ بِالفصمم    ًو فهمُ ما يسمممعُه من ًخبارا سممي

 التلفزيونيةِ التي تستخدمُ مستوى لغوياا قريباا من الفص   في بثِّها.

  ًنه يجبُ استخدامُ الفص   لأنهّا الصيغةُ الأسهلُ تناولاا ب كمِ معايشتِها 16م  12ذص1621ويرى تالألوائيذ

 لمجالاتِ ال ياةِ المختلفةِ.

 هي:وًسبابُ هذا الاختيار 

ممممم ًنّ العاميةَ تختلفُ من بلدا إلى بلدا بل من منطقةا إلى منطقةا في كلِ قطرا عربّي؛ لذا فهي تعجزُ عن سممدِّ 

ا خالممةا إذا انتقلَ المتعلمُ الأجنبيّ  حاجاتِ الطلبة الأجانبِ في الإطارِ العربّي العامّذ وينهرُ هذا الأمرُ وا مم ا

 من بلدا إلى وخرَ. 

يمكِّن المتعلمَ من فهمِ العاميةِ المستخدمةِ لدى عامةِ الناسذ ويمكِّنه من تمييزِ الفروقِ  مممم ًن تعلمَ الفص  

 بيَن العاميةِ والفص  ذ ومعرفةِ معن  اللفظِ العامي.

 م ًن استخدامَ الفص   ًمرٌ دينيّذ وواجبٌ على المتخصصين نشُر الفص   لا ايرهِا.

على مرحلةِ ان طاطا وسممقوطا وتراجعا للغة العربيةِ الفص    والعاميةُ مسمتوىا من مسمتوياتِ اللغةذ يد ُّ 

التي كانت تتبوًُّ عرشَ اللغاتِ في ًن اءِ الأرضِذ ولا يجدرُ اسمممتخدامُ مثلِ هذا المسمممتوى من اللغةِ مممممم ًي 

ا تعكسُ لورةا لما هو عليه ًهلهُا اليومَ.  العامية م التي هي ربمَّ

عابِذ مثلُ: فقدانِ الكتاب التعليميّ المثالّيذ و ممعفِ الاختباراتِ التي وهناك عواملُ ًخرى مؤثرةٌ في الاسممتي

 ذ وهناك مشمممكلةٌ في مناهجِ 180ذ ص1621لا تقيسُ معرفةَ الطالبِ ولا فهمَه لت ديدِ مسمممتواه تجنزرليذ

 العربيةِ للناطقين بغيرهِا التي لا تفي بالغرضِ الذي وُِ عَتْ من ًجلِه.
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 الدراساتُ ذات الصلة:

لدراسمماتُ التي تناولت ًثر النامج التعليمية في مهارةِ الاسممتيعاب الاسممتماعِي لدى طلبةِ اللغاتِ من ممممم ا

 الناطقيَن بغيرهِا:

اهتمَّ بدراسمةِ مو و ِ مهاراتِ الاستيعابِ الاستماعيِّ والقرائيِّ لدى طلبةِ اللغاتِ الناطقيَن بغيرهِا عددٌ من 

لمو ممموُ  المهمُّ جديرٌ بالب ثِ؛ لأنَّ اللغاتِ اليومَ ًلمممب تْ تدُرَّسُ وفقَ البماحثيَن العربِ والأجانبِذ فهذا ا

ها وفقَ الأقسممامِ التقليديةِذ بسممببِ سممعيِ الأممِ إلى التوالمملِذ ومن ًهمِّ  المهاراتِ اللغويةِ ًكثرَ من تدريسممِ

 الدراساتِ التي تناولت مو وَ  الاستما ِ.

مدى فاعلية برنامجا لتعليمِ اللغةِ العربيةِ للط بِ الم وييَنذ    دراسممةا هدفت إلى بيان1621ًجرى ترسمم نذ

وقد اسمتلزمَ إعدادُ هذا الننامجِ إجراءَ دراسمةا تقابليةا بيَن العربيةِ والمالويةِ لت ديدِ الصعوباتِ التي تواجهُ 

ثِ الط بِذ طبقت ًداةُ الب  المدارسَ المالويِّ عندَ تعلمِهِ اللغةِ العربيةِ عن طريقِ الاتصممماِ  المباشِر بهؤلاءِ 

نْ يدرسون في جامعةِ الأاهرِ وعين شمس بجمهوريةِ مَ   100على  طالبا من منطقةِ جنوبِ شرقِ وسيا ممَّ

عوباتُ الصمموتيةُذ فمن ًهمِّ  العربيةِ. وبينتْ الدراسممةُ ًنََّ الصممعوباتِ التي تواجهُ هؤلاءِ الطلبةَ هيَ: الصممُّ

رسُ المالويُّ لعوبةا في نطقِها: الهمزةُ والعيُن وال اء والناء والشين والقاف والهاء الألمواتِ التي يُواجهُ الدا

والصماد والسين والثاء. ولعوباتُ الكتابةِ: مثلُ ال ركاتِ القصيرةِذ وحذفِ النقاط تالإعجام ذ وكتابةِ الهمزةذ 

ها عدمُ التمييزِ بيَن المذكرِ و ع ماتِ الترقيمِذ والصمممعوباتُ التي ترتبطُ بالتراكيبِ اللغويةِ: ومن ًه المؤنثِذ مِّ

والمثن  والجمعِذ وعمدمُ التمييزِ بين المجردِ والمزيدِذ والتمييزُ بيَن ًنوا ِ المشمممتقاتِذ والعجزُ عن اسمممتخدامِ 

 المعجمِ.

ا تدري (Loschky, 1994)وًجرى لوسمَ  اتِ بدراسةا طبَّقَها على طلبة اليابانيةِ بولفِها لغةا ثانيةا مستخدما

فهمِ المسممممو ِذ يسمممتمع فيها الطلبة إلى جملا مفردةا باليابانيةِذ ذاتِ دلالاتا مكانيةا مثل: تإلى يميِن القلمِ 

توجدُ مسمطرةٌ  و تهناك دايرةٌ سوداء كبيرةٌ فوقَ المربعِ الأسودِ الكبيِر  وعليهم ًنْ يَجدوا المو عَ المناسبَ 

تئمممنةِ لصممورا مواايةا وقد اسممتمعت مجموعةٌ من الطلبة إلى هذه للشيممءِ ورقمَه على عددا من الأوراقِ الم

ذ بينما اسممتمعت مجموعةٌ ًخرى إلى نسممخا م ورةا لغوياا تبإ ممافة  ءا من  الجملِ دون مسمماعدةا إ ممافيةا

 الإسهابِ  وسُمحَ لمجموعةا ثالثةا بالاستيئاحِ والاستفسارِذ وقد وجد الباحثُ ًنّ الو عيةَ الثالثةَ تالاستما ُ 

مع الشرمحِ  كانت ًكثرَ مساعدةا للطلبة في إكماِ  المهمةِ بنجاحا مما يعطي شواهدَ إ افيةا على ًنّ التفاعلَ 

 المتعلقَ بالمعن  يساعدُ على فهمِ اللغةِ الثانيةِ.
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   دراسةا هدفت إلى معرفةِ ًثرِ برنامجا تعليميا في تنميةِ مهار  الاستماِ  والت دِ  في1996ًجرى تحافظُذ 

اللغةِ الفرنسيةِ لدى ط بِ كليةِ الشرطةِ في َ وْءِ المدخلِ التوالليِّ في مَ . استخدمَ الباحثُ ًربعَ استباناتا 

رِ اللغةِ الفرنسيةِ المتُبَّعِ  لت ديدِ الاحتياجاتِ اللغويةِ والأكاديميةِ لئباطِ الشرطةِذ وتعرف المو عِ ال الي لمقرَّ

لت ديدِ الأهدافِ العامةِ والخالةِ التي ينبغي ًنَْ يُ ققَها تدريسُ اللغةِ الفرنسيةِ  في الكليةِ. وًعدَّ استمارتينِ 

ا تشخيصياا لمعرفةِ  ذ وت ديدِ المهاراتِ الشفويةِ والكتابيةِ ال امةِ لئباطِ الشرطةِ وبن  اختبارا لأاراضا خالمةا

ا في اللغةِ  إلى ًيِّ مدىا تتوافرُ مهاراتُ الاسممتما ِ والت دِ  لدى ط بِ كليةِ  ا مقترحا م برنامجا الشرممطةِ ولمممَّ

الفرنسميةِ لتنميةِ مهاراتِ التوالملِ الشمفويِّ تالاستما ِ والت دِ   لدى طلبةِ كليةِ الشرطةِ في  وءِ المدخلِ 

. بلغَ عددُ طلبةِ الع ا؛ لقياسِ فعاليةِ الننامجِ التعليميِّ ا وًختبماراا بعمديما . وطبق اختبماراا قبليما نةِ يالتوالمممليِّ

لتْ الدراسمممةُ إلى عدةِ نتايجَذ منها: 60التجريبيةِ ت   طالباا من ط بِ الفرقةِ الرابعةِ بكليةِ الشرمممطةِذ وتولمممَّ

فاعليةُ الننامجِ المقترحِ في تنميةِ مهاراتِ التوالملِ الشمفويِّ تالاسمتما ِ والت دِ   ال امةِ لت قيقِ التواللِ 

  8001عن تالعدوانذلدى الطلبةِ عينةِ الدراسةِ. نق ا 

  إلى معرفةِ ًثرِ الألعابِ اللغويةِ في تنميةِ مهاراتِ اللغةِ العربيةِ للناطقين 8001وهدفت دراسممةُ الجبوري ت

بغيرهِماذ وقمد اختارت الباحثةُ عينةَ الب ثِ من طلبةِ معهدِ تعليمِ اللغةِ العربيةِ للناطقين بغيرهِا في جامعةِ 

ذ  84ذ وكان عددهم 1662/ 1665بتدئِ للعامِ الدراةِّ المسمتن ميةِ في المستوى الم طالباا من ثماني جنسياتا

وتولمملتْ الدراسممةُ إلى ًنََّ اللغةَ التي يسممتمعُ إليها الطلبةُ ويتكلمون بها تكونُ ًوفرَ حيويةا وًيسرممَ تذكرااذ 

دودٌذ واقترحتْ الدراسمممةُ إجراءَ وبينمت المدراسمممةُ ًنََّ ًثرَ الألعمابِ اللغويمةِ في تنميةِ المهاراتِ اللغويةِ م 

دراسممماتا ًخرى لمعرفمةِ ًثرِ اسمممتخدامِ الفيديو في تنميةِ مهاراتِ اللغةِ لدى طلبة اللغةِ العربيةِ الناطقيَن 

 بغيرهِا.

  دراسمممةا هدفت إلى تعرفِ ًثرِ طريقتين في تدريس اللغةِ العربيةِ للناطقين بغيرهِا 8001وًجرت العدوان ت

شرة  في تنميةِ مهار  الاسممتما ِ والت دِ ذ لدى طلبة العربيةِ للناطقين بغيرهِاذ تكونت عينةُ تالترجمة والمبا

ا من العسمكريين الملت قين بقسمِ اللغةِ العربيةِ للناطقين بغيرهِا في معهدِ اللغاتِ 30الدراسمةِ من ت   دارسما

تفعَ ةا بيَن التطبيقِ القبلّي والبعديّ إذ ار العسكري في الأردنذ بينت الدراسةُ وجودَ فروقا ذاتِ دلالةا إحصايي

مسمممتوى ًداءِ ًفراد العينةِذ وبينت الدراسمممةُ عدمَ وجودِ ًثرا للطريقةِ في التدريسِ تالترجمة والمباشرة  على 

 المتغيريْن التابعيْنِ تمهار  الاستما  والت د  .
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لم حناتِ والذاكرةِ في مسمممتوى إلى معرفمةِ ًثرِ تدوينِ ا (Chen,2005)وهمدفمت دراسمممة تشمممن         

 868الاستيعابِ الاستماعيِّ لدى طلبةِ اللغةِ الإنجليزيةِ الناطقيَن بغيرهِاذ طُبِّقت الدراسةُ على عينةا حجمُها 

جامعاتا ومعهدا واحدا في  4طالباا من المسمممتوياتِ المتقدمةِذ في قسمممم اللغةِ الإنجليزيةِ للناطقيَن بغيرهِا في 

الطلبةُ لاختبارِ قدرةِ الذاكرةِذ ولاختبارِ يهدفُ إلى قياسِ كفاءةِ مهاراتِ الاستيعابِ الاستماعيِّ  تايوانَذ تعرضَ 

فقرةذ ًشمارتْ النتايجُ إلى قوةِ الع قةِ بين مسمتوى الذاكرةِ ومسمتوى الاسمتيعابِ الاستماعيِّ  80مكونا من 

ذ وًنَّ مستوى الط بِ عندَ المتعلِّمِذ وًنََّ قوةَ التنبؤِ بالمو و ِ ًثرت في ت  نميةِ مهاراتِ الاستيعابِ الاستماعيِّ

المذين اسمممتخمدموا طريقمةَ تمدوينِ الم حناتِ كان ًعلى من مسمممتوى الطلبةِ في المجموعةِ التي ًهملتْ 

.  تدوينَهاذ وًولت الدراسةُ بإجراءِ مزيدا من الدراساتِ في الاستيعابِ الاستماعيِّ

همدفمت إلى معرفمةِ إنِْ كمانَ هنماكَ ع قةٌ بيَن إتقانِ القراءةِ وإجادةِ    دراسمممةا Park,2006وًجرى بمارك ت

  طالباا من جنسمممياتا 291الاسمممتما ِ باللغةِ الإنجليزيةِ لدى الناطقين بغيرهِاذ تكونتْ عينةُ الدراسمممةِ من ت

عوا ل ختبارِ ثمَّ جُمِعَتْ عنهم بياناتٌ خالممةٌ بالدراسمم َ من خمختلفةا في جامعةِ كنسمماسذ ًخُْئممِ  ِ  ةِذ وتبينَّ

 الدراسةِ ًنََّ هناكَ ع قةا إيجابيةا بيَن القراءةِ والاستما ِ لدى طلبةِ اللغةِ الإنجليزيةِ الناطقيَن بغيرهِا.

  دراسةا هدفت إلى معرفةِ ًثرِ ال افزِ في الاستيعابِ الاستماعيِّ لدى طلبة اللغةِ Hsuذ8004وًجرى هسيو ت

حيثُ حاوَ  الباحثُ معرفةَ ًثرِ ال افزِ في الجنسِ والثقةِ بالنفسِ والقلقِ على مستوى الإنجليزيةِ في تايوانَذ 

ذ ومعرفةَ ًثرِ ال افزِ على ممارسممةِ مهارةِ الاسممتما ِ إلى اللغةِ الإنجليزيةِ.  المتعلمِ في الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ

ذ بيَّنتْ الدراسةُ ًنََّ المتعلمات الإناِ  يملكْنَ طالباا من جامعتيِن في جنوبِ تايوانَ  620بلغ عددُ عينةِ الدراسةِ 

ال افزَ والدافعيةَ ًكثرَ من الطلبةِ الذكور في تعلُّمِ الاستما ِذ إلاَّ ًنَّ الذكورَ كان عندَهم رابةٌ ًكنُ في ممارسةِ 

كثرَ تقنون هذهِ المهارةَ ًهذهِ المهارةِذ وبيَّنت ًنََّ الط بَ الذينَ عندَهم ثقةٌ ًكنُ بالنفسِ ودرجة من القلقِ ي

ا في تنميممةِ الاسمممتيعممابِ  ممما من ايرهِمذ وًنََّ الطلبممةَ الممذينَ يمتلكون حوافزَ ًكثرَ من ايرهِم كممانوا ًكثرَ تقممدُّ

.  الاستماعيِّ

ممممم الدراسمماتُ التي تناولت ًثر اسممتخدام النامج التعليمية في مهارةِ الاسممتيعابِ القرائي لدى طلبةِ اللغةِ 

 ناطقيَن بغيرهِاالعربيةِ ال
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  دراسمممةا هدفت إلى اسمممتقصممماءِ ًثر الاهتمامِ تالميل ن و المو مممو   على Leloup,1993ًجرت للوب ت

الاستيعابِ القرائيّ لط بِ المرحلةِ الثانويةِ في ًوهايو في الولايات المت دةذ للط بِ الذين يتعلمونَ الإسبانية 

ذ ومن المتغيراتِ المسمتقل ةِ التي تناولتْها هذه الدراسةُ مستوى الاهتمامِ والقدرةُ القراييةُ بولمفِها لغةا ثانيةا

للغةِ الإسمبانيةِ والجنسِ والمعرفةِ السمابقة لمو وعاتِ النصوصِذ وًشارتْ نتايجُ الدراسةِ إلى ًنْ قارئي اللغةِ 

 إلى ًن تْ النتايجُ الثانيةِ اسمتوعبوا معلوماتا ًكثرَ من نصوصا لديهم مستوى اهتماما عا ا بموا يعهاذ وًشار 

مسممتوى الاهتمامِ المنخفِ  ًعاقَ الاسممتيعابَذ ولم يوجدْ هناك ًي تفاعلا بين الاهتمامِ والجنسذ كما ًثبتتْ 

الدراسمةُ ًنَّ للقدرةِ القراييةِ للغةِ الثانيةِ ًثراا كبيراا في ت سميِن الاستيعابِذ كما ًن للمعرفةِ السابقةِ ًثراا كبيراا 

 قرائّي. في الاستيعابِ ال

  بمدراسمممةا هدفتْ إلى معرفةِ ًثرِ تدريسِ الأ اطِ الثقافيةِ الإسممم ميةِ العربيةِ في 8001وقمامَ تًبو الروسذ

اسممتيعابِ طلبةِ اللغةِ العربيةِ من ًلمم ابِ اللغاتِ الأخرى في م ممذ ومعرفة ما إذِا كانتْ هذهِ النصمموصُ 

بِعُ راباتهِِمذ وهلْ ل هِ خصايصِِ المتعلمِ تجنسيتِه ولغتِه الأمِّ  ًثرٌ في تنميةِ استيعابِ تتماشى معَ دوافعِهم وتشُمْ

بسببِ هذهِ المو وعاتِ؟ قام الباحثُ بت ليلِ م توى المناهجِ التي تدُرَّسُ للطلبةِ مو و ِ الدراسةِذ ثم قامَ 

ذ ثمَّ لممفِها لغةا ًجبتوايعِ اسممتبانةِ على الدارسمميَن لت ديدِ دوافعِهم واهتماماتهِم ن و تعلُّمِ العربيةِ بو  نبيةا

ا من اختباراتِ التتمةِ والمواقفِ لت ديدِ مسممتوى اسممتيعابِ الطلبةِ للمفاهيمِ والأ اطِ الثقافيةِذ  طبََّقَ عددا

ا لِما يجمبُ ًنَْ يكونَ عليمهِ الم توى الثقافيُّ لنامجِ تعليمِ العربيةِ للناطقين بغيرهِاذ  ثم ًعمدَّ تصممموراا مقترحما

اسمةُ ارتفاَ  مسمتوى استيعابِ الدارسيَن للثقافةِ الإس ميةِ العربيةِ وبيَّنتْ وجودَ ع قةا إيجابيةا وبيَّنتْ الدر 

ذ وبيَّنتْ وجودَ فروقا ذاتِ دلالةا إحصاييةا  بيَن استيعابِ الدارسيَن للمفاهيمِ وبيَن جنسيةِ المتعلمِ ولغتِه الأمِّ

/ ًنث   وبيَن اسمممتيع ابهَم للمفاهيمِ والأ اطِ الثقافيةِذ وبينتْ وجودَ ع قةا إيجابيةا بيَن جنسِ المتعلِّمِ تذكرا

 بيَن مستوى الإجِادةِ اللغويةِ للطلبة وبيَن مستوى الاستيعابِ.

  بدراسةا هدفتْ إلى التعرفِ إلى ًثرِ التعلمِ التعاونيِّ في تنميةِ الدافعِ لتعلمِ اللغةِ ,Chen 2005وقامَ تشن ت

مهاراتهِا تالاسممتما  والقراءة والت د  والكتابة  عندَ الطلبةِ التايوانييَنذ بلغَ عددُ العينةِ الإنجليزيةِ وتنميةِ 

ذ من جامعةِ تشممين للتقنيةِذ اختِيرَ الطلبة من ث ثةِ مسممتوياتا تمرتفعا ومتوسممطا ومنخف ا ذ 100ت   طالبا

ذ واستمرت التجربةُ ثمانيةَ ًسابيعَذ كان تصميمُ الدراسةِ هوَ التصميمَ   شبهَ التجريبيِّ
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تمَّ تدريسُ المجموعةِ الئمابطةِ بالطريقةِ التقليديةِ بينما درسممتْ المجموعةُ التجريبيةُ باستراتيجيةِ التعلمِ  

ْ عندَ الطلبةِ  التعاونيِّ. بينتْ نتايجُ الدراسةِ ًنََّ الدوافعَ ت سنتْ عندَ الطلبةِ في المجموعةِ التجريبيةِ ولمْ تتغيرَّ

الئممابطةِذ وبقيتْ مهارتا الاسممتما ِ والقراءةِ منخفئممتيِن عندَ طلبةِ المجموعةِ الئممابطةِذ وكان  في المجموعةِ 

 وُّهما ظماهراا عنمدَ طلبمةِ المجموعمةِ التجريبيةِذ ويَرى الباحثُ ًنََّ التفاعلَ بيَن طلبةِ اللغةِ الثانيةِ يزيدُ من 

 تمكُّنِ الطلبةِ من اللغةِ الجديدةِ.

  دراسةا هدفتْ إلى قياسِ فاعليةِ برنامجا م وسبا لتعليمِ مهارْ  القراءةِ والكتابةِ 8001وًجرت تخصماونةذ

لطلبمةِ العربيةِ الناطقين بغيرهِا في الجامعات الأردنيةذ مقارنةا بالطريقةِ التقليديةِذ تكونت عينةُ الدراسمممةِ 

ةُ على يةِ الناطقين بغيرهِاذ وُاِّ  الطلبطمالباا وطالبةذ من طلبةِ المسمممتوى المبتدئِ لطلبة اللغةِ العرب 88من 

  2  ذكور وت6  إنا  وثانيتهما  ممابطةٌ مكونةٌ من ت4  ذكور وت6مجموعتيِن إحداهما تجريبيةٌ مكونةٌ من ت

إنا ذ ًظهرت الدراسممةُ وجودَ فروقا ذاتِ دلالةا إحصمماييةا للننامجِ في ناحيةِ الفهمِ تعُزى لطريقةِ التدريسِ 

نامجِ ال اسمموبّيذ وًظهرت عدمَ وجودِ فروقا ذاتِ دلالةا إحصمماييةا تعُزى إلى الجنسِ والعمرِذ باسممتخدامِ الن 

 وًظهرت عدمَ وجودِ فروقا ذاتِ دلالةا إحصاييةا تعُزى للتفاعلِ بيَن طريقةِ التدريسِ والجنسِ والعمرِ.

الممتعةِ والطريفةِ على الطلبةِ    بدراسمةا هدفتْ إلى معرفةِ ًثرِ النُّصموصِ ذاتِ الموا يعِ ,8004Choiوقام ت

ايرِ الناطقيَن بالإنجليزيةِ في الاسمتيعابِ القرائيِّذ قامَ الباحثُ بتطبيقِ هذه الدراسممةِ على طلبةِ السنةِ الأولى 

طالبااذ حيثُ دُرِّس الطلبةُ عدةَ ًنوا ا من النصموصِ ت  861في المدارسِ العليا الكوريةِذ وبلغتْ عينةُ الدراسمةِ 

ذ نصوصِ القواعد  وتعرض الطلبةُ لاختبارا مكونا من  نصموصا  ذ نصموصا مفصملةا مشروحةا  18ممتعةا جذابةا

. 1فقرةذ وكلُِّفوا بتقديمِ تقريرا حوَ  و موحِ النصِّ وجانبِ المتعةِ فيه. تولملت الدراسةُ إلى النتايج التالية: 

ةَ بعدَ ًنَْ يفهمَها الطالب. إنَِّ التفاليلَ الكثيرةَ الموسعةَ حتَّ  لوْ كانتْ جذابةا فإِ  نَّها قد تذُهِبُ الفكرةَ العامَّ

. ًسهمتْ التفاليلُ والمعلوماتُ الجذابةُ 3. إنَِّ المعلوماتِ المفصملةَ الكثيرةَ تخُفِقُ في ت سميِن فهمِ القارئِ. 8

 في تنميةِ الفهمِ والاهتمامِ قلي ا.
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معرفةِ ًثرِ تطبيقِ اسمممتراتيجيةِ التعلمِ التعاونيِّ في    بإجراءِ دراسمممةا هدفتْ إلى,8004Al-Haydariوقام ت

تنميةِ اتجاهاتِ الطلبةِ ن وَ القراءةِ وتنميةِ مهاراتِ الاستيعابِ القرائيِّذ ًجُرِيتْ هذهِ الدراسةُ في الأكاديميةِ 

ذ  م االإسم ميةِ السمعوديةِ في الولايات المت دةذ وتمتْ الدراسةُ وفقَ التصميمِ شبهِ التجريبيِّ  6لطلبة إلى قُسِّ

مجموعات من طلبةِ السمممنةِ الرابعةِ والخامسمممةِذ حاو  الباحثُ التعرُّفَ إلى موقفِ الطلبةِ وراباتهِم تجاهَ 

التعلمِ التعاونيِّذ بالإ مممافةِ إلى موقفِ المدرسممميَن من تطبيقِ هذه الاسمممتراتيجيةِ. تم ت ليلُ البياناتِ وفق 

المجموعتيِن التجريبيتيِن والمجموعتيِن الئمممابطتيِنذ وًو ممم تْ النتايجُ   حيثُ قارنَ بيَن Annovaاختبار ت

وجودَ فروقا ذاتِ دلالةا إحصممماييةا بيَن المجموعتيِن التجريبيتيِن والئمممابطتيِن بعد تطبيقِ برنامجِ القراءةِ في 

 صمميلِ ًو عاونيِّ في مسممتوى التدوافعِ الطلبةِ تجاهَ القراءةِذ ولم تنُهرْ الدراسممةُ ًثراا لاسممتراتيجيةِ التعلُّمِ الت

 تنميةِ مهاراتِ الاستيعابِ القرائيِّ.

  دراسمةا هدفتْ إلى التعرفِ إلى ًثرِ المعالجةِ الإلكترونيةِ للنصوصِ في Ben Salem,2007وًجرى بن سمالم ت

يرهِاذ بلغَ عددُ  بغتنميةِ مهارةِ الاحتفاِ  بالمقروءِ والاسمممتيعابِ القرائيِّ لدى طلبةِ اللغةِ الإسمممبانيةِ الناطقين

ا منشمموراا على الإنترنت باللغةِ الإسممبانيةِذ  63العينةِ  َ الطلبةُ نصممًّ طالباا من طلبةِ المسممتوى الثالثِذ حيثُ قرً

ذ وتئمممنتْ الدراسممةُ عدةَ  81ي توي على  َ كلُّ مشمماركا النصَّ ت تَ عدة شروطا ذ حيثُ قرً كلمةا مو مم ةا

تيعابِ القرائيِّ وإجراء الاختباراتِ وتسمممجيلِ الم حناتِ على ال اسممموبِ إجراءاتا مثل تطبيقِ برنامجِ الاسممم

وجمعِ المعلوماتِ. تعرَّضَ الطلبةُ لاختبارِ الاسممتيعابِ القرائيِّ ممممم وهوَ من نو ِ اختيارا من متعددا ممممم بعدَ 

لدراسمممةُ اكرةِ. ًظهرتْ االمعالجةِذ واختبارِ إنتااِ المفرداتِ بعدَ ًسمممبوعيِن لقياسِ الاحتفاِ  بالكلماتِ في الذ

تفاعلَ الطلبةِ مع النصِّ على الإنترنتذ وبينتْ ًنََّ ًثرَ النصِّ المعالجِ في ايادةِ الاسمممتيعابِ ًكثرُ من ًثرِ النصِّ 

ايرِ المعالجِذ وبينت ًنََّ تعلمَ اللغةِ الثانيةِ باسمتخدامِ الوسايلِ المختلفةِ كالتسجيلِ الصو ِّ والصورِ ومعالجةِ 

 تفيدُ في تنميةِ مهاراتِ إنتااِ الكلماتِ. النصِّ 
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 تعقيب على الدراسات السابقة

اهتمتْ بعُ  الدراسمماتِ بمهارةِ الاسممتما ِ وًهميةِ هذهِ المهارةِ اللغويةِ الأسمماسمميةِذ وًظهرتْ  ممعفَ طلبةِ 

هاراتِ ت ًنََّ إتقانَ الطالبِ لماللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في ًداءِ هذهِ المهارةِ بالطريقةِ الصممم ي ةِذ وبيَّن

ِ  والقراءةِ والكتابةِ ذ وقد  ُ عليه التمكُّنَ من إتقانِ المهاراتِ الأخرى تالت دُّ الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ ييَُسرممِّ

قامت هذه الدراسممة على اتبا  من   خاص في كل دراسممة بهدف تنمية مهارات الاسممتيعاب الاسممتماعيذ 

مثل الألعاب اللغوية ومثل إ ممافة التو ممي ات والشرمموح على النصمموص  فبعئممها اهتم ببثر عامل خاص

وبعئها اهتم بالع قة بين الاستيعاب الاستماعي والمهارات اللغوية الأخرىذ وبعئها عني بعوامل خارجية 

 مثل ًثر ال افز في الاستيعاب.

هذهِ المهارات بالمهاراتِ اللغويةِ  وتناولتْ بعُ  الدراسممماتِ مهاراتِ الاسمممتيعاب القرائيذ وبيّنتْ مدى تبثُّرِ 

الأخرىذ خالممةا مهارات الاسممتيعاب الاسممتماعي؛ لأن  و مهارات الاسممتيعاب الاسممتماعي يؤدي إلى  و 

مهارات الاسمتيعاب القرائي و و مهارات الاسمتيعاب القرائي يؤدي إلى  و مهارات الاسمتيعاب الاسمتماعيذ 

 السممابقة وًثرها في الاسممتيعابذ واهتم بعئممها بتعليم ثقافة واهتمت بع  الدراسممات بثقافة المتعلمين

ًل اب اللغة الجديدة وًثره في ايادة الاستيعاب واهتمت بع  الدراسات باستخدام ال اسوب والمعالجة 

 الإلكترونية في ايادة الاستيعاب عند طلبة اللغات الناطقين بغيرها.

ني منها طلبةُ العربيةِ الناطقونَ بغيرهِاذ مختلفةٌ وكثيرةٌذ منها ما وتؤكِّدُ الدراسممماتُ ًنََّ المشمممك تِ التي يُعا 

همذ ومنها ما يتعلَّقُ  هاذ وننامِها الصممو ِّذ ومنها ما يتعلقُ بئممعفِ الطلبةِ ًنفسممِ يتعلقُ باللغةِ وخصممايصممِ

 بالمعلِّمِ ولهجتِه المختلفةِ عن اللغةِ الفصي ةِذ ومنها ما يتعلقُ بطريقةِ التدريسِ.

ًفاد الباحثُ من هذه الدراسمممات والتولمممياتِ والاقتراحاتِ التي التي ذكرتهْا بعُ  الدراسممماتِذ فقام وقد 

الباحثُ بإعدادِ دراسممتِهِ هذهِذ وقد امتااتْ هذه الدراسممةُ عن الدراسمماتِ السممابقةِ ببنََّها تناولتْ مو مموَ  

برنامجا تعليميُّ خاصُّ بهماذ اعتُمِدَ في  الاسمممتيعمابِ في مهمار  الاسمممتما ِ والقراءةِذ وًنهما قامتْ على بناءِ 

إعدادِهِ على خناتِ مدرة اللغةِ العربيةِ للناطقيَن بغيرهِاذ وعلى الخُططِ التي و ممعَها التربويُّون لتدريسِ 

دَ بالأنشمممطةِ  المهمارتينذ وعلى الننرِ في المشمممك تِ التي يُعماني منهما طلبمةُ العربيةِ الناطقونَ بغيرهِاذ واُوِّ

 الأسةلةِ والمعلوماتِ المختلفةِ لتيسيرِ عمليةِ الاستيعابِ الاستماعيِّ والقرائيِّ لدى هؤلاءِ الطلبةِ.و 
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 الطريقة والإجراءات 

 ًفراد الدراسة: 

مِ منْ طلبةِ اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في مركزِ اللغاتِ  تمَّ اختيارُ ًفرادِ الدراسةِ منْ طلبةِ المستوى المتقدِّ

مِذ 81 الجامعةِ الأردنيةِذ وبلغَ عددُهم تفي ذ حيث تمَّ اختيارُ شعبتيِن من طلبةِ المستوى المتقدِّ   طالباا وطالبةا

سممت بالننامجِ التعليميِّ بلغَ عددُ ط بِها ت ذ 5  ط با منهم ت6إحداهُما المجموعةُ التجريبيةُ التي دُرِّ   إنا ا

سممتْ بالننامجِ الاعتياديذ وعددُ ط بِها ت   ذكورذ والأخرى المجموعةُ الئممابطةُ 8وت   طالباا منهم 18التي دُرِّ

  يو ممم ان 8  والجدو  ت1  طالبااذ والجدو  ت81  ذكورذ فكانَ عددُ الطلبة في المجموعتين ت3  إنا ذ وت6ت

 جنسيات الطلبة وعدد الطلبة من الجنسية الواحدة في المجموعتين.

  1الجدو  ت

 بية والئابطة والدو  التي ينتمون إليها  طلبة الشعبة التجري

 ًلمانيا تشيكيا ًمريكا تايوان اليابان رومانيا تركيا روسيا الدولة

عدد الطلبة في المجموعة 

 التجريبية

3 3 1 1 1 - - - 

عدد الطلبة في المجموعة 

 الئابطة

6 1 - - - 6 8 1 

 81 مجمو  الطلبة

 منهجُ الدراسةِ: 

ذ فقدْ استخدمَ الباحثُ في هذهِ الدراسةِ المنهجَ جمعتْ هذهِ الدراسةُ  بيَن المنهجيِن الولفيِّ وشبهِ التجريبيِّ

ذ والدراسممماتِ العربيةِ والأجنبيةِ في مجاِ  تعليمِ اللغةِ العربيةِ للناطقيَن بغيرهِا  الولمممفيَّ في الإطارِ الننريِّ

 ومهاراتهِا وطرايقِ تدريسِها ومداخلِ تعليمِهاذ
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لِ إلى مهاراتِ الاسمتيعابِ الاسمتماعيّ والقرائّيذ وموالفاتِ بناءِ الننامجِ التعليميِّ ومعاييرهِ وذلك للتولمُّ  

 وًسُُسِهِ بالإ افةِ إلى بناءِ اختبارا لقياسِ مهاراتِ الاستيعابِ الاستماعيِّ والقرائّي.

 الب ثِذ وتمَّ فيذِه لئبطِ متغيراتِ واستخدمَ الباحثُ المنهجَ شبهَ التجريبيِّ في اختيارِ التصميمِ المناسبِ وتن

تطبيقُ اختبارا قبلّي لمهاراتِ الاسمممتيعابِ الاسمممتماعيِّ والقرائّي على مجموعتي الدراسمممةِذ ثمَّ طبُِّقَ الننامجُ 

التعليميُّ على المجموعةِ الئممابطةِ بالننامجِ الاعتياديذ وبعدَ الانتهاءِ من تطبيقِ م توى الننامجِ التعليميّ 

ًيَْ طواَ  فترةِ الفصلِ الصيفيّذ طبََّقَ الباحثُ  8005/ 2/2إلى  8005/ 16/4اسمتمرَّ شهرينِ تقريباا من الذي 

 اختباراا بعديًّا لمهاراتِ الاستيعابِ الاستماعيّ والقرائّي على مجموعاتِ الدراسةِ.

قِ من تكافُؤ المجموعتيِن التجريبيةِ والئابطةِذ تتكافؤُ المجموعتينِ  ارينِ ممم وهما جزءٌ م تطبيقُ الاختب: للت قُّ

من ًدواتِ الدراسةِ مممم قبل البدءِ بتطبيقِ الننامجِ التعليميّذ في ونا واحدا و من ظروفا واحدةا لت ديدِ ما 

وتم اسمممتخراا المتوسمممطات ال سمممابية إذا كان هناكَ فُروقٌ في القدرةِ على الاسمممتيعابِ بيَن المجموعتين. 

مات طلبة المجموعتين التجريبية والئمممابطة في الاختبارين القبليين الاسمممتماعي والان رافات المعيارية لع  

 والقرائي.

  8الجدو  ت

ا لمجموعتي  المتوسطات ال سابية والان رافات المعيارية لأداء الطلبة في الاستيعاب الاستماعي والقرائي وفقا
 الدراسة

 

 الاختبار
 عياريالان راف الم المتوسط ال سابي العدد المجموعة

 اختبار الاستيعاب الاستماعي القبلي
 1.969 15.33 12  ابطة

 2.666 16.89 9 تجريبية

 اختبارالاستيعاب القرائي القبلي
 1.975 19.08 12  ابطة

 2.179 11.33 9 تجريبية
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ست بيةِ تالتي دُ   ًنَّ المتوسطَ ال سابيَّ الكليَّ لع ماتِ طلبةِ المجموعةِ التجري8يُ حظُ من خ ِ  الجدوِ  ت رِّ

 ذ 8.444  بان رافا معياريا مقدارُهُ ت14.26بالننامجِ التعليميِّ  في اختبارِ الاسممتيعاب الاسممتماعِي القبليِّ ت

  بان رافا معياريُّ 11.33والمتوسممطَ ال سممابيَّ للمجموعةِ الئممابطةِ تالتي دُرِسممت بالطريقةِ الاعتياديةِ  ت

ست بالننامجِ  ذ وبلغ المتوس1.969مقدارُهُ ت طُ ال سابيُّ الكليُّ لع ماتِ طلبةِ المجموعةِ التجريبيةِ تالتي دُرِّ

 ذ والمتوسمممطُ 8.156 ذ بان رافا معياريُّ مقدارُهُ ت11.33التعليميِّ  في اختبارِ الاسمممتيعاب القرائي القبليِّ ت

سمممت بالطريقةِ الاعتيا  ذ بان رافا معياريُّ 16.02دية  تال سمممابيُّ لع ماتِ المجموعةِ الئمممابطةِ تالتي دُرِّ

  .1.651مقدارُهُ ت

ذ كما هوَ  ولاختبارِ التكافؤِ؛ تمَّ اسمتخدامُ اختبارِ تت  للعيناتِ المسمتقلةِ على اختبارِ الاسممتيعابِ الاستماعيِّ

  .3مبيٌن في الجدوِ  ت

  3الجدو  ت

يِن الئابطةِ ستيعابِ الاستماعيِّ القبليِّ للشعبتنتايجُ اختبارِ تت  للعيناتِ المستقلةِ لاختبارِ التكافؤِ في الا

 والتجريبيةِ 

الفرق بين 

المتوسطات 

 ال سابية

 قيمة ت
درجة 

 ال رية
 مستوى الدلالة قيمة ف

1.1114- 1.161- 16 1.382 160. 

 

القبليذ ممممم كما  يفقد ًظهرتْ نتايجُ اختبارِ تت  للعيناتِ المسمتقلةِ لاختبارِ التكافؤِ في الاستيعابِ الاستماع

  وهي اير دالة α  =0.01  عند مسمتوى دلالةا ت1.382  مممم ًنَّ قيمةَ لفل بلغت ت3هو مبيٌن في الجدوِ  ت

.  إحصاييااذ ممّا يد  على وجود تكافؤا بيَن المجموعتيِن الئابطةِ والتجريبيةِ في اختبارِ الاستيعابِ الاستماعِيِّ
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ختبارِ تت  للعيناتِ المسمتقلةِ على اختبارِ الاستيعابِ القرائيِّذ كما هوَ مبيٌن ولاختبارِ التكافؤِ؛ تمَّ اسمتخدامُ ا

  .6في الجدوِ  ت

  6الجدو  ت

نتايجُ اختبارِ تت  للعيناتِ المستقلةِ لاختبارِ التكافؤِ في الاستيعابِ القرائيِّ القبليِّ للشعبتيِن الئابطةِ 

 والتجريبيةِ 

الفرق بين 

المتوسطات 

 ال سابية

 قيمة ف قيمة ت درجة ال رية توى الدلالةمس

-.2500 .786 19 -.275 .146 

 

ُ الجدوُ  ت   نتايجَ اختبارِ تت  للعيناتِ المسممتقلةِ لاختبارِ التكافؤِ في اختبارِ الاسممتيعابِ القرائيِّذ حيثُ 6يبينِّ

اييااذ مما يد  على وجودِ  ذ وهي اير دالةا إحصممα  =0.01  عند مسممتوى دلالة ت.0164بلغتْ قيمةُ لفل ت

 تكافؤا بيَن المجموعتيِن الئابطةِ والتجريبيةِ في اختبارِ الاستيعابِ القرائيِّ.

 م ًدوات الدراسة:

: قامَ الباحثُ ببناءِ اختبار ت صمميلّي في الاسممتيعابِ ًولاا: الاختبارُ الت صمميليُّ ل سممتيعابِ الاسممتماعيّ       

من متعددا مممم لمعرفةِ ًثرِ الننامجِ التعليميِّ في تنمية مهارات الاستيعاب  الاسمتماعيِّ مممم من نو ِ الاختيارِ 

  واطلع 1663  وتنوكسذ 8008الاسمممتماعيذ ومن ًجمل ذلك اطَّلعَ على الأدبِ التربويّ مثل تكامل وًمينذ 

  8003ويذ   وتالعزا8006على ًدواتا دراسميةا سمابقةا في الاسمتيعابِ الاسمتماعيذ منْها دراسمةُ تالشرايريذ 

  ذ وقد طبق هذا الاختبار قبلَ تنفيذِ الننامجِ وبعدَ تنفيذِه.8008وتًبو ازلةذ 
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 الهدفُ من إجراءِ الاختبارِ:  .1

هدفُ إجراءِ الاختبارِ الت صممميلّي في مهاراتِ الاسمممتيعابِ الاسمممتماعيّ هو قياسُ درجةِ امت كِ طلبةِ اللغةِ 

م لمهاراتِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيّذ المل ق تالعربيةِ الناطقيَن بغيرهِا ذوي المسممتوى   ذ وقد لمميغت 3المتقدِّ

هذه القائمة من عدةِ مصمادرَ: الأدبِ التربويّ المتعلقِ بمهاراتِ الاستيعابِ الاستماعيّ والب وِ  والدراساتِ 

من الم كِّمين على    فما فوقَ %20السمابقةِ في المو و ِ نفسِهِ. وقد تمَّ ال رصُ على قبوِ  المهارةِ إذا اتَّفقَ ت

 ًنََّها مناسبةٌ. 

 م توى الاختبار .8

نَ م توى الاختبارِ من  ذ يختارُ الطالبُ الإجابةَ  30تكوَّ ذ رُوعي في اختيارهِا ًنَْ تكونَ متنوعةا وشممماملةا فقرةا

ذ كما هو مبينَّ في المل قِ ت يةَ مادةا  ذ ولمْ يسمممتخدمِ الباحثُ ً 4الصممم ي مةَ من البمدايلِ المعطاةِ لكلِّ فقرةا

 تعليميةا درسَها الطلبةُ في الننامجِ التعليميّذ تجنُّباا لانتقاِ  ًثرِ التدريبِ والتذكُّرِ مماَّ يؤثِّرُ في نتايجِ الدراسةِ.

 اختيارُ النصوصِ وليااةُ فقراتِ الاختبارِ  .3

وصِ لتكونَ يااةِ النصاختيرت النصموصُ من التراِ  والكتبِ المدرسميةِذ وقامَ الباحثُ ببعِ  التغييراتِ في ل

ًو محَ لدى الطلبةِذ وكانت هذه النصموصُ قصيرةا لتناسبَ اختبارَ الاستيعاب الاستماعيذ وتناسبَ مستوى 

الدارسممين اللغويِّ تمتْ لمميااةُ فقراتِ الاختبارِ بالاسممتنادِ إلى مهاراتِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيّذ فكانَ لكلِّ 

عيَ عندَ لميااةِ فقراتِ الاختبار و وحُ الأسةلةِذ والبعدُ عن الكلماتِ مهارةا مجموعةٌ من الأسمةلةِذ وقد رُو 

ذ واختيارُ المفرداتِ الشمممايعةِ التي يسمممتخدمُها هؤلاءِ الطلبةُذ وتمت لممميااتُها  التي ت ملُ ًكثرَ من معن ا

صيَن م اتِ المختبالاسمتنادِ إلى مجموعةا من المؤشراتِ السملوكيةِ للمتعلمِ عندَ الاسمتماِ  ممممم اعتماداا على خن 

مثلِ: متابعةِ الننرِ إلى المت دِ ذ وإبداءِ الاهتمامِ بما يسمممتمعُ إليهذ وشمممدةِ التبملِ والتركيزِ في التفكيرِ فيما 

يسممتمعُ إليهذ وإبداءِ الرضى عن فهمِهِ لما يسممتمعُ إليهِذ عدمُ الانشممغاِ  بما يبعدُهُ عن النصِّ الذي يسممتمعُ 

التمذكرِ وذلمك بممارسمممةِ مما يمب : يتعرفُ إلىذ يننمُذ ي ددُ.  ةِ في الإجمابمةِ مثملِ:إليمهِذ والمؤشراتِ المتوقعم

ذ يكملُذ يشرممحُذ يو ممحُذ   فااذيسممتخلصُذ والت ليلِ: يتخذُ موقوالاسممتيعابِ ويد  عليهِ قيامُهُ بما يب : يفسرممُ

 ينرُذ يقارنُذ يربطُذ ي للُذ يقترحُذ ينتقدُذ يصدرُ حكماا.
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 لدقُ الاختبارِ  .6

ذ عُرضِ مع قائمةِ مهاراتِ الاسمممتيعابِ الاسمممتماعيّ على 10دَ إعدادِ فقراتِ الاختبارِ التي بلغت تبع   فقرةا

 هيةة الم كميَنذ وطلُبَِ منهم إبداءُ ورايهِم في الاختبارِ من حيثُ:

 م مدى انتماءِ كلِّ فقرةا للمهاراتِ التي تنتمي إليها.

 م الصيااةُ اللغويةُ والفنيةُ للفقراتِ.

 م م ءمةُ مستوى النصوصِ والأسةلةِ معَ مستوى الطلبةِ.

.  م ت ديدُ مستوى الإتقانِ لمهاراتِ الاستيعابِ الاستماعيِّ

 م مناسبةُ البدايلِ للفقرةِ التي تمثِّلهُا.

.  م ًيةَ تعدي تا يراها الم كِّمُ مناسبةا

الم كميَن وم حناتهِم وتعدي تهِمذ فُ ذفت وبعدَ ذلك ًجُْريت التعدي تُ ل ختبارِ في  مموءِ وراءِ السممادةِ 

 عشرون فقرةذ منها الفقرتان التاليتان:

دَ   دُ في الكلمة التي سَتَستمع إليها: شَدَّ  مَا الَ رفُْ المشَُدَّ

ين. ا  الثانيَِةُ.          ً. الشَّ ا  الأولى.       ا. الدَّ ين. ب. الدَّ  د. السِّ

 كلَِّفُ لوالفقرة:  مَا وانُ الفِعْلِ ل يُ 

لُ.  ً. يتَفَاعلُ. لُ.  ا. ينَْفَعِلُ.   ب. يتََفَعَّ  د. يفَُعِّ

  فبلممب ت لالمتعةُ وشممغلُ الوقتِ فقطْل وكانت لت قيقُ مكانةا في 84واسممتُبدَ  الخيارُ لبل من الفقرةِ ت

 المجتمعِل.

.30فبلبحَ عددُ فقراتِ الاختبارِ ت    فقرةا

 التجربةُ الاستط عيةُ ل ختبارِ: .1

بعدَ ًن لار الاختبارِ في لورتهِ النهاييةِ مممم بإجراءِ التعدي تِ التي اقترحَها الم كِّمونَ مممم جُرِّبَ الاختبارُ على 

م في مركزِ اللغاتِ في الجامعةِ الأردنيةِذ واسمممتهدفتْ التجربةُ  ط بِ إحدى الشمممعبِ من المسمممتوى المتقدِّ

 الت ققَ من ام :
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 الاستيعابِ الاستماعيّ. م ل حيةِ تعليماتِ اختباريْ  

 م ت ديدُ الزمنِ المناسبِ لفقراتِ الاختبار.  

 م معام تِ الصعوبةِ والتمييزِ. 

 ثباتُ الاختبارِ: .4

يُعَدُّ الثباتُ من لمفاتِ الاختبار الجيدِذ وهو يشميرُ إلى مدى اسممتقرارِ نتايِجِ المف وليَنذ وقد طُبِّقَ الاختبارُ 

راِ عينة الدراسممةِذ وتمَّ حسممابُ معام تِ الصممعوبةِ والتمييزِ لكلِّ فقرةا من على عينةا اسممتط عيةا من خا

  وتراوحتْ معام تُ التمييزِ بيَن ,.56ممممم  ,.86فقراتِ الاختبارِذ وتراوحتْ معام تُ الصعوبةِ ل ختبارِ بيَن ت

  .4  كما هوَ مبيٌن في الجدوِ  ت77,.م  29,.ت

 ذ %63سممتخدامِ معادلةِ كرونباأ ًلفاذ حيثُ كان معاملُ الثباتِ ل ختبارِ توتمّ اسممتخرااُ معاملِ الثباتِ با 

وهيَ قيمةٌ مقبولةٌ يمكن اعتمادُها لتطبيقِ الاختبارذ كما تمَّ الإفادةُ من العينةِ الاسممتط عيةِ في ت ديدِ امنِ 

ُ 40ذ حيثُ بلغ تالاختبارِذ وذلك ببخذِ المتوسممطِ بيَن ًسر ِ طالبا وًبطبِ طالبا في الإجابةِ عنه ذ ويبينِّ   دقيقةا

   اختبارَ الاستيعابِ الاستماعيِّ بصورتهِِ النهاييةِ.4المل قُ ت

 تص يح الاختبار:  .5

 . وقد ًعُْطيت ع مةٌ واحدةٌ 2لمممُ ِّ متْ إجاباتُ الطلبةِ ل ختبارِ بناءا على الإجابةِ النموذجية في المل ق ت

  .30  فقرةا لتكونَ النهايةَ العنم  ل ختبارِ ت30ةِ تلكلِّ فقرةا من فقراتِ الاختبارِ البالغ

تيعاب : قامَ الباحثُ ببناءِ اختبار ت صميلّي في الاسثانياا: الاختبار الت صميلّي لمهارات الاسمتيعابِ القرائيّ       

عاب القرائيذ ستيالقرائي ممم من نو ِ الاختيارِ من متعددا ممم لمعرفةِ ًثرِ الننامجِ التعليميِّ في تنمية مهارات الا

  واطَّلعَ على ًدواتا 1663  وتنوكسذ 8008ومن ًجملِ ذلمك اطَّلعَ على الأدبِ التربويّ مثمل تكمامل وًمينذ 

 ذ وقد طبق الاختبار قبلَ تنفيذِ الننامجِ 8006دراسيةا سابقةا حوَ  الاستيعابِ القرائيذ منْها دراسةُ تعمايرةذ 

 وبعدَ تنفيذِه.
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 : ختبارالهدفُ من إجراء الا  .1

همدفُ إجراءِ الاختبارِ الت صممميلّي في مهاراتِ الاسمممتيعابِ القرائيِّ قياسُ درجةِ امت كِ طلبةِ اللغةِ العربيةِ 

م لمهاراتِ الاسممتيعابِ القرائّيذ المل ق ت  ذ وقد لمميغت هذه القائمة 6الناطقيَن بغيرهِا ذوي المسممتوى المتقدِّ

بمهاراتِ الاسمتيعابِ الاستماعيّذ والب وِ  والدراساتِ السابقةِ في  من عدةِ مصمادرَ: الأدبِ التربويّ المتعلقِ 

   فما فوقَ من الم كِّمين على ًنََّها مناسبةٌ. %20المو و ِ نفسِهِ. وقد تمَّ ال رصُ على قبوِ  المهارةِ إذا اتَّفقَ ت

 م توى الاختبار: .8

نَ م توى الاختبارِ من  ذ رُوعي في اختيارهِا ًنَْ  30تكوَّ ذ يختار الطالب الإجابة  فقرةا تكونَ متنوعةا وشممماملةا

 ذ ولمْ يسمممتخدمِ الباحثُ ًيةَ مادةا تعليميةا 5الصممم ي مة من البمدايل المعطاة لكل فقرةذ كما في المل ق ت

ها الطلبةُ في الننامجِ التعليميّذ تجنُّباا لانتقاِ  ًثرِ التدريبِ والتذكُّرِ مماَّ يؤثِّرُ على نتايجِ الدرا ةِ. سممميدرسمممُ

   فقرة.30وتكون اختبار الاستيعاب القرائي من ت

وقمد اعتمدَ الباحثُ وراءَ الخناءِ في ت ديدِ مقروييةِ نصممموصِ الاختبارِ ومدى م ءمتِها لطلبةِ اللغةِ العربيةِ 

مِذ وللغرضِ الذي استُخدمتْ من ًجلِهِ.  الناطقيَن بغيرهِا ذوي المستوى المتقدِّ

 قراتِ الاختبارِ اختيار النصوص وليااةُ ف .3

اختير مجموعةٌ من النصموصِ لهذا الاختبارِذ من الكتب المدرسيةِ وكتبِ التراِ ذ حيثُ ًعُيدت ليااةُ بعِ  

ا بنصمموصِ  ذ وهي نصمموصٌ طويلةٌ قياسمما لت بعُ  الكلماتِ لت يمَ الطلبةَ ومسممتواهم اللغويَّ الفقراتِ وبُدِّ

ذ وتمَّتْ ليا اةُ فقراتِ الاختبارِ بالاستنادِ إلى مهاراتِ الاستيعابِ القرائيذ فكانَ اختبارِ الاستيعابِ الاستماعيِّ

لكلِّ مهارةا مجموعةٌ من الأسمممةلةِذ وقد رُوعيَ عندَ لممميااةِ فقراتِ الاختبار و ممموحُ الأسمممةلةِذ والبعدُ عن 

ذ واختيمارُ المفرداتِ الشمممايعةِ التي يسمممتخدمُها هؤلاءِ ا ت لطلبةُ. وتمالكلمات التي ت مملُ ًكثرَ من معن ا

لمميااتُها بالاسممتنادِ إلى مجموعةا من المؤشراتِ السمملوكيةِ للمتعلمِ عندَ الاسممتما ِ ممممم اعتماداا على خناتِ 

المختصيَن م مثلِ: الابتعادِ عن المشتتاتِ التي تبعدُ المتعلمَ عن نصوصِ الاختبارِ وًفكارهِِذ ومتابعةِ الننرِ إلى 

هُذ  وإبداءِ الاهتمامِ بالمادةِ المقروءةِذ والتركيزِ في النصِّ المقروءِذ وإبداءِ الرضى عن القمارئِ ًو إلى النصِّ ًمماممَ

 التذكرِ  فهمِهِ للنصِّ المقروءِذ والمؤشراتِ المتوقعةِ في الإجابةِ مثلِ:

  



www.manaraa.com

 

58 

 

ذ  وذلك بممارسممة ما يب : يتعرفُ إلىذ يصممفُذ يننمُذ ي ددُ. والاسممتيعاب ويد  عليه قيامه بما يب : يفسرممُ

 ينرُذ يقارنُذ يربطُذ ي للُذ يقترحُذ ينتقدُذ يصدرُ حكماا. يستخلصُذ والت ليلِ: يتخذُ موقفااذ حُذ يو 

 لدقُ الاختبارِ  .6

ذ عُرضِ مع قائمةِ مهاراتِ الاسمممتيعابِ القرائّي على هيةة 10بعمدَ إعدادِ فقراتِ الاختبارِ التي بلغت ت   فقرةا

  الاختبارِ من حيثُ:الم كميَنذ وطلُبَِ منهم إبداءُ ورايهِم في

 م مدى انتماءِ كلِّ فِقرةا للمهاراتِ التي تنتمي إلِيها.

 م الصيااةُ اللغويةُ والفنيةُ للفقراتِ.

 م م ءمةُ مستوى النصوصِ والأسةلةِ مع مستوى الطلبةِ.

 م ت ديدُ مستوى الإتقانِ لمهاراتِ الاستيعابِ القرائيِّ.

 ثِّلهُا.م مناسبةُ البدايلِ للفِقرةِ التي تم

.  م ًيةُ تعدي تا ترَوْنهَا مناسبةا

وبعدَ ذلك ًجريت التعدي تُ ل ختبارِ في  مموءِ وراءِ السممادةِ الم كميَن وم حناتهِم وتعدي تهِمذ فُ ذفت 

ذ منها الفقرتانِ التاليتانِ:  عشرون فِقرةا

 كتُِبَتْ الهَمْزةَُ فِي كلَمَِةِ تيبَتونَ  عَلى الألَِفِ لأنَّهَا: 

 . سَاكِنَةٌ قَبْلَ مَفْتُوحا.               ب. سَاكِنَةٌ قَبْلهََا مَئْمُوم.ً

 ا. سَاكِنَةٌ بعَْدَهَا مَكسُْور.           د. سَاكِنَةٌ بعَْدَهَا مَئْمُومٌ.

قْيمِ ت ؛   تسَُمَّ :  والفقرة: عَ مةُ الترَّ

طْتَانِ.ب. الفَالِلَةَ المنَْقُوطَةَ.     ا. ا    ً. النُّقْطَةَ. . لشرَّ با  د. ع مةَ تعََجُّ

تَْ ليااةُ الفقرةِ ت           لاختر عنواناا لهذهِ القصةِل فبلب تْ لالعنوانُ المناسبُ لهذه القصةِ هول.6واُيرِّ
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   فقرة.30فبلبح عدد فقرات كل اختبار ت

 التجربةُ الاستط عيةُ ل ختبارِ: .1

مممم بإجراءِ التعدي تِ التي اقترحَها الم كِّمونَ مممم جُرِّبَ الاختبارُ على  بعدَ ًن لار الاختبار في لورتهِ النهاييةِ 

م في مركزِ اللغاتِ في الجامعةِ الأردنيةِذ واسمممتهدفتْ التجربةُ  ط بِ إحدى الشمممعبِ من المسمممتوى المتقدِّ

 الت ققَ من ام :

 م ل حيةِ تعليماتِ الاختبارِ. 

 ختبار.م ت ديدُ الزمنِ المناسبِ لفقراتِ الا   

 م استخراا معام ت الصعوبة والتمييز. 

 ثباتُ الاختبارِ: .4

يُعَدُّ الثباتُ من لفاتِ الاختبارين الجيدِذ وهو يشيرُ إلى مدى استقرارِ نتايِجِ المف وليَنذ وقد طبُِّقَ الاختبارُ 

ييزِ لكلِّ فِقرةا من على عينةا اسممتط عيةا من خاراِ عينةِ الدراسممةِذ وتمَّ حسممابُ معام تِ الصممعوبةِ والتم

  وكانت معام تُ التمييزِ بيَن 78,. -33,.فقراتِ الاختبمارِذ وتراوحمت معمام تُ الصمممعوبمةِ ل ختبارِ بيََن ت

 . وتم اسممتخرااُ معاملِ الثباتِ باسممتخدامِ معادلةِ كرونباأ ًلفاذ 5  كما هو مبيٌن في الجدوِ  ت79,. -31,.ت

 ذ وهي قيمةٌ مقبولةٌ يمكنُ اعتمادُها لتطبيقِ الاختبارِذ كما تمَّ %61رِ تحيمثُ كمان معمامملُ الثبماتِ ل ختبا

الإفادةُ من العينةِ الاستط عيةِ في ت ديدِ امنِ الاختبارِذ وذلك ببخذِ المتوسطِ بيَن ًسرِ  طالبا وًبطبِ طالبا 

ُ المل قُ ت40في الإجابةِ عنهذ حيثُ بلغَ ت ذ ويبينِّ  عابِ القرائيِّ بصورتهِِ النهاييةِ.  اختبارَ الاستي5  دقيقةا

 تص يح الاختبار:  .5

 ذ وقد ًعُطيت ع مةٌ واحدةٌ 6لمممُ ِّ متْ إجاباتُ الطلبةِ ل ختبارِ بناءا على الإجابةِ النموذجية في المل ق ت

  .30  فقرةا لتكونَ النهايةُ العنم  لكلِّ اختبارا ت30لكلِّ فقرةا من فقراتِ الاختبارِ البالغةِ ت
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: ثال  ثاا: الننامجُ التعليميُّ

 خطواتُ بناءِ الننامجِ:  .1

 م  الاط ُ  على الأدبِ التربويّ. 

 م ت ليلُ الم توى التعليميّ. 

مممممم تصمممميمُ الننامجِ التعليميّ؛ ليت ءمَ معَ الفكرِ التربويّ المعاىِ في ت ويلِ ارضِ التعليمِ من اسمممته كِ 

هِ ال ممديممثِ للتربيممةِذ المعرفممةِ إلى إنتمماجِهمماذ ممّا يسمممتممدعي ف هماا ًعمقَ لممدورِ المعلميَن والطلبممةِ في التوجممُّ

واسمممتُخمدممتْ طرايقُ متنوعمةٌ للتمدريسِ والتقويمِ تهمدفُ إلى مسممماعدةِ الطلبةِ في التمكُّنِ من المعلومةِ 

 والاحتفاِ  بِها وتمثُّلهِا.

ذ 1وقد بيُِّنَتْ في المل قِ ت ومسموااتِ ذلكذ والأسسِ التي روعيتْ في بنايِهِذ   ًهدافُ بناءِ الننامجِ التعليميِّ

 وم توى الننامجِ. 

 المستهدفون بالتدريس:  .8

م  طلبةُ اللغةِ العربية الناطقون بغيرهِا في الأردنّذ ويصمملحُ الننامجُ التعليميّ لتدريبِ طلبةِ المسممتوى المتقدِّ

 من الطلبةِ اير الناطقين بالعربيةِ.

 نامج: الوسايل التعليمية في الن  .3

اسمممتخدمَ الباحثُ عدةَ وسمممايلَ تعليميةا منها: السمممبورةُذ والأق مُذ وًوراقُ العملِ والإنترنت والصمممورُ التي 

 تناسبُ المو وعاتِذ والمعاجمَ.

 ت ليل خصايص الطلبة .6

ذ غاهتمَّ الباحثُ باختيارِ المو وعاتِ المناسبةِ للطلبةِ من جهةِ مستواهم العقليِّ ومن جهةِ مستواهم الل ويِّ

ا ساسيةا واقتصاديةا  فهم طلبةٌ نا مجون عقليااذ لكنهم متبخرون لغوياا فكانتِ النصوصُ المقدمةُ لهم نصولا

.  واجتماعيةا وثقافيةا
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 طرايق التدريس .1

اسمممتخدمتْ في الننامجِ عدةُ اسمممتراتيجياتا لتدريسِ الطلبةِ هي: التدريسُ المباشُر وذلك بشرمممحِ المفرداتِ 

لاسممتراتيجيةُ الثانيةُ هي ال وارُ والمناقشممةُ: ويكون ذلك بطرحِ الأسممةلةِ من الجانبين تالمعلمِ والتراكيبِذ وا

والمتعلمِ  والاسمتراتيجيةُ الثالثة: التعلمُ الذا ُّ ويكون ذلك بم اولةِ فهمِ المفرداتِ الصعبةِ في النصوصِ قبلَ 

هِ. وللمعلمِ والمتعلمِ دورٌ باراٌ في عمليةِ بدءِ الدرسِ واسممتنباطِ الأفكارِ وت ليلِ النصمموصِ ونقدِهِ  وتلخيصممِ

التدريسِذ فالمتعلمُ له دورٌ مهم  في الننامجذ فالأنشممطةُ والأسممةلةُ تهدفُ إلى اسممتثمارِ طاقةِ التفكيرِ عندهذ 

قعٌ منهُ ًن يقومَ بِما يلي: تننيمِ خناتِهِ الخالمممةِ ليمارسَ عملياتا ذهنيةا حيويةا نشمممطةا لي فاعلَ مع تويتَُوَّ

الموقفِ في القاعةِذ وإظهارِ الانفتاحِ على امخرِ وتقبلِ امراءِ ومناقشمممتِهاذ وتطويرِ مهاراتِهِ وتننيمِها لمتابعةِ 

ذ وإعماِ  الفكرِ والخياِ ذ وممارسةِ النقدِ والتقويمِذ ًما دورُ المعلمِ فيكونُ بما يلي:  ما سميب  من مو وعاتا

هاذ واسممتخدامِ الصممورِ وًجهزةِ التسممجيلِ حت  يزدادَ فهمُ ممارسممةِ دورِ القدوةِ الذي  يتقبلُ الأفكارَ ويناقشممُ

الطلبةِ للمو موعاتِ المطروحةِذ والتخطيطِ المسمبقِ لشرحِ النصوصِذ وتطويرِ نقاشاتا ذاتِ فعاليةا في قاعةِ 

 . تنميتُها بالننامجِ الدرسِذ وتهيةةِ المواقفِ والفرصِ ال قيقيةِ للطلبةِ لتنميةِ المهاراتِ المقصودِ 

 لدقُ الننامجِ التعليميّ  .4

عَ من ًجل ت قيقِهاذ تم عرُ ه على  قِ من مدى م ءمةِ الننامجِ التعليميّ المقترحِ لتهدافِ التي وُ ممِ للت قُّ

عددا من الم كمين المختصين بمناهجِ اللغة العربيةِ وطرق تدريسِهاذ والمختصين بتدريسِ طلبةِ اللغةِ العربيةِ 

  يتئمن قائمةا ببسمايِهم م للوقوفِ على ورايِهم في مكوناتِ الننامج التعليميّ 1الناطقين بغيرهِا؛ م المل ق ت

ي حوَ  ًهمدافِ الننمامجِ وم تويماتِه ومدى فاعلية النشممماطات والتدريباتِ في تنميةِ مهارات  وإبمداءِ الرً

 ال امةِ في َ وْءِ ورايهِم ومقترحاتهِم.  الاستيعابِ الاستماعيّ والقرائّيذ وتم إجراءُ التعدي تِ 

سمممتانِ ذواتا خنةا طويلةا تزيد على عشرمممِ منفذتا الننامج:  .5 تولى تنفيذَ م توى الننامجِ مُدرِّ

سممت إحداهما مو مموعاتِ الاسممتما ِذ ودرسممت  سممنواتا في تدريسِ اللغةِ العربيةِ؛ حيثُ درَّ

 الأخرى مو وعاتِ القراءةِ.

د لهما استراتيجياتِ التعلُّم  وقد اجتمع الباحثُ  دهُما بالإرشماداتِ والموادِّ ال امةذ وحدَّ مع المدرسمتيِنذ واوَّ

 والتعليم التي يجب تنفيذُها للمجموعةِ التجريبيةِ.
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 م ًساليبُ التقويم

قِ ًهدافِهذ وتقديرِ مدى الت سمممنِ الذي طرً على ًداء الطل قِ من ممدى فماعليمةِ الننامجِ وت قُّ ةِ في بللت قُّ

مهاراتِ الاستيعابِ الاستماعيّ والقرائّيذ لجبَ الباحثُ إلى استخدامِ ًساليبَ متعددةا في تقويمِ ًداءِ الطلبةِ في 

مهاراتِ الاسمممتيعابِ. واعتمد التقويمُ بشمممكلا ريي مممّ على المدرسمممتينذ وتقومُ عمليةُ التقويمِ على جمعِ 

اراتهِمذ وهذه المعلومات ممممممم سمممواءٌ ًكانتْ لغايةِ التقويمِ المعلومماتِ عن الزمنِ عن ًداء الطلبمةِ واختبم

دُ  التشمخيّمّ ًم التكوينيّ ًم الختاميّ مممم لها فايدةٌ كبيرةٌ للمدرسمتين وللطلبةِ في الوقتِ نفسِهذ لأنَّها ت دِّ

ي قدراتهِم ومهاراتهِمذ ومن الإجراءاتِ المتخذةِ لل  تقويمِ:مواطنَ الئعفِ والقوةِ عندَ الطلبة؛ مما ينُمِّ

 م م حنةُ نشاطِ الطلبةِ وتفاعلهِم مع المو وعاتِ والأنشطةِ في ًوراقِ العملِ المطروحةِ.

 م المقارنةُ بيَن نتايجِ الاختباراتِ.

 م متابعةُ ما يكتبُهُ الطلبةُ من تلخيصا للمو وعاتِ.

نُ الم ادثةِذ والقراءةِذ والكتابةِ ؛ لذا يُمكمممم رُوعِيَ في الننامجِ الاهتمامُ بالمهاراتِ اللغويةِ الأربعِ تالاستما ِذ و 

 للمدرسِ ًنْ يُ حظ تطورَ هذه المهاراتِ جميعِها عندَ الطلبةِ.

 م إجراءاتُ الدراسةِ 

ا على الأدبِ التربويِّ  مممم ت ديدُ مهاراتِ الاستيعاب الاستماعي والقرائي التي يجبُ إتقانهُا من الطلبةِ اعتمادا

ا على هذه المهارات.والدراساتِ السابقةِذ وب  ناء الاختبارين القبليين اعتمادا

 م بناءُ الننامجِ التعليميِّ وعر ه على مجموعة من الأساتذة الم كمين.

  .11  وت10م ال صو  على الموافقة بتطبيق التجربة في الجامعة الأردنيةذ المل قان ت

 يةِ الناطقيِن بغيرهِا.م اختيارُ شعبتيِن من طلبةِ المستوى المتقدمِ من طلبةِ العرب

سمممتيِن وُكِلتَْ إليهما مهمةُ تنفيذِ الننامجِذ وقد عُرِّفت كلتاهما ببهدافِ الننامجِ وكيفيةِ  ممممممم ت مديدُ مدرِّ

 تنفيذِهِ.

مممم إجراءُ القياساتِ القبليةِ ال امةِ في مهارات الاستيعاب الاستماعِي والقرائي لمعرفةِ مدى التكافؤِ بيَن طلبةِ 

ةِ بذلكَ وتعادُ بعديًّا.المجموعت  يِن التجريبيةِ والئابطةِذ وت ديدُ المعالجاتِ الإحصاييةِ الخالَّ
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ا لتقديمِ  م معالجة البيانات إحصاييا في  وء ًسةلة الدراسة وفر ياتهاذ واستخ ص النتايج وتفسيرها؛ تمهيدا

 التولياتِ والمقترحاتِ ذاتِ الصلةِ.

نُ كلُّ فصلا العناىَ الأساسيةَ الخالةَ بذلك.م كتابةُ فصوِ  الأطروحةِ بِ يثُ   يتئمَّ

 م المعالجات الإحصايية وتصميم الدراسة

 كانَ تصميمُ الدراسةِ كما يلي:

 

 

 

 

G1  .ُالمجموعةُ التجريبية : 

G2  .ُالمجموعةُ الئابطة : 

O1  الاختبارُ القبليُّ والبعديُّ ل ستيعا :.  بِ الاستماعيِّ

O2  .ُّالاختبارُ القبليُّ والبعديُّ ل ستيعابِ القرائي : 

X   .  : الننامجُ التعليميُّ

واسمتخدمت الوسايل الإحصايية المناسبة لت قيق ًهداف الدراسة مثل: ت ليل التباين الثنائيذ والان رافات 

 المعيارية والمتوسطات ال سابية.

 متغيراتُ الدراسةِ:

.وله مستويانِ:م المتغيرُ  : الننامجُ التعليميُّ   المستقِلُّ

 الننامجُ التعليميُّ مو وُ  الدراسةِ. .1

 الننامجُ الاعتيادي. .8

 م المتغيرُ التابعُ 

1.  .  مهاراتُ الاستيعابِ الاستماعيِّ

 مهاراتُ الاستيعابِ القرائيُّ.  .8

 م المتغير التصنيفي تالجنس :        

 . الإنا .8.  الذكور.    1 

  

O2 O1 X O2 O1 G1 

O2 O1 - O2 O1 G2 



www.manaraa.com

 

64 

 

 الفصل الرابع

 نتايج الدراسة

هدفت هذه الدراسممة إلى بناء برنامجا تعليمي لتنميةِ مهاراتِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ والقرائيِّ لدى طلبةِ 

ا  ا لنتايجِ الدراسةِ وفقا اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنذ واختبارِ فاعليتِهِذ ويتناوُ  هذا الفصملُ عر ما

إجيب عن السؤا  الأو  والثالث معااذ وًجيب عن السؤا  الثاني والرابع بعدهماذ وتم ذلك لأسمةلتِها حيث 

 على الن و ام : 

 م نتايج السؤا  الأو  والثالث:

الأو  على: هلْ هُناكَ اخت فٌ في تنميةِ الاسمممتيعابِ الاسمممتماعيِّ لدى طلبة اللغةِ العربيةِ  السمممؤا  ينص

 ذ يُعزى لنو ِ الننامجِ تالتعليميِّ والاعتيادي ؟الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ 

هلْ هُناكَ اخت فٌ في تنميةِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ لدى طلبة اللغةِ العربيةِ وينص السممؤا  الثالث على: 

ذ يُعْزى للتفاعلِ بيَن الجنسِ ونو ِ الننامجِ تالتعليميِّ والاعتيادي ؟  الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ

ابةِ عن هذين السممؤالين تمّ حسممابُ المتوسممطاتِ ال سممابيةِ والان رافاتِ المعياريةِذ لدرجاتِ الطلبةِ في للإج

   1اختبارِ الاستيعابِ الاستماعيّ القبلّي والبعديّ للمجموعتيِن التجريبيةِ والئابطةِذ كما في الجدو  ت

  1الجدو  ت

 الذكورِ والإناِ  في المجموعتين التجريبيةِ والئابطةِ في المتوسطاتُ ال سابيةُ والان رافاتُ المعياريةُ لدى

 الاختبار الاستيعاب الاستماعي البعدي

 الان راف المعياري المتوسط ال سابي الجنس المجموعة

  ابطة تبعدي 

 1.89297 12.81 ذكر

 2.35660 17.87 انث 

Total 18.00 2.13201 

 Total 11.33 1.969  ابطة تقبلي 

تبعدي  تجريبية  
 3.30404 23.75 ذكر

 83666. 25.80 انث 
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 Total 24.88 2.36878 

 Total 14.26 8.444 تجريبية تقبلي 

 المجمو  تبعدي 

 2.60 21.00 ذكر

 1.956 21.84 ًنث 

Total 21.42 2.278 

ماعِي ب الاسممت  ًن المتوسممط ال سممابي لع ماتِ المجموعةِ التجريبيةِ في اختبار الاسممتيعا1يبين الجدو  ت

  ذ والممممتممموسممممممطَ 8.346 ذ بمممانممم مممرافا ممممعممميممماريّ ممممقمممدارُه ت86.22المممبمممعمممديّ ت

 ذ بان رافا معياريّ 12.00ال سابّي لع مات المجموعةِ الئابطةِ في اختبار الاستيعاب الاستماعِي البعديّ ت 

   وبمملممغ المممتمموسمممممط المم سمممممابي لممعمم مممات المممجممممموعممة الممتممجممريممبمميممة8.138مممقممدارُه ت

 ذ بينما بلغ المتوسمممط ال سمممابي لع مات المجموعة 8.444بمان راف معيماري مقمداره ت  14.26القبلي ت 

  .1.646  بان راف معياري مقداره ت11.33الئابطة في اختبار الاستيعاب الاستماعي القبلي ت

 ذوتم اسممتخدام اختبار التباين الثنائي لمعرفة ًثر الننامج التعليمي المقترح في الدراسممة في ت صمميل الطلبة

  :   4ولمعرفة ًثر التفاعل بين الننامج وجنس المتعلم تذكر وًنث   كما في الجدو  ت

  4الجدو  ت

نتايج ت ليل اختبار التباين الثنائي لمعرفة ًثر التفاعل بين الجنس ونو  الننامج تالتعليمي والاعتيادي  في 

 تنمية مهارات الاستيعاب الاستماعي

 مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات ال ريةدرجة  مجمو  المربعات المصدر

 000. 43.603 218.461 1 218.461 الننامج

 249. 16.884 84.592 1 253.777 *الننامجالجنس

 421. 679. 3.401 1 3.401 الجنس

   5.010 17 85.175 الخطب

    20 9558.000 المجمو 
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بين المجموعة التجريبية والننامج وهي قيمة تد  على   قيمة لفل التي تشير إلى التفاعل 4يبين الجدو  ت

  في تنميةِ مهاراتِ الاسممتيعابِ الاسممتماعيِّ لدى طلبةِ α 01.0=فروقا دالةا إحصممايياا عندَ مسممتوى توجودِ 

زى لممممنممممو ِ  عممممْ ذ تممممُ  المممملممممغممممةِ الممممعممممربمممميممممةِ الممممنمممماطممممقمممميَن بممممغمممميرهِمممما في الأردنِّ

ك الفروقُ لصممالحِ المجموعةِ التجريبية. وتم حسمماب قيمة الننامجِ تالتعليميِّ والاعتيادي ذ حيث كانت تل 

وهي قيمة اير دالة   14.226تلفل لمعرفمة ًثر التفماعمل بين الجنس ونو  الننمامجذ فكمانمت قيمة لفل 

  ممّا يدّ  على عدمِ وجودِ فروقا دالةا إحصايياا في تنميةِ في تنميةِ مهاراتِ α 01.0=إحصايياا عند مستوى ت

ذ تعُْزى للتفاعلِ بيَن الجنسِ الاسمممتيعمابِ  الاسمممتماعيِّ لدى طلبةِ اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ

 والننامجِ تالتعليميِّ والاعتيادي .

 م نتايج السؤا  الثاني والسؤا  الرابع:

يةِ الناطقيَن لغةِ العربلهلْ هُناكَ اخت فٌ في تنميةِ الاستيعابِ القرائيِّ لدى طلبة ال على: الثاني السمؤا  ينص

ذ يُعزى لنِو ِ الننامجِ تالتعليميِّ المقترح والاعتيادي ؟ل.  بغيرهِا في الأردنِّ

هَلْ هُناكَ اخت فٌ في تنميةِ الاستيعابِ القرائيِّ لدى طلبة اللغةِ العربيةِ الناطقيَن  :السؤا  الرابع على وينص

ذ يُعزى للتفاعلِ بيَن ال  جنسِ ونو ِ الننامجِ تالتعليميِّ المقترح والاعتيادي ؟بغيرهِا في الأردنِّ

للإجابةِ عن هذين السممؤالين تمّ حسممابُ المتوسممطاتِ ال سممابيةِ والان رافاتِ المعياريةِذ لدرجاتِ الطلبةِ في 

   5اختبارِ الاستيعابِ الاستماعيّ القبلّي والبعديّ للمجموعتيِن التجريبيةِ والئابطةِذ كما في الجدو  ت

  5لجدو  تا

المتوسطاتُ ال سابيةُ والان رافاتُ المعياريةُ لدى الذكور والإنا  في المجموعتين التجريبية والئابطة في 

 الاختبار البعدي

 الان راف المعياري المتوسط ال سابي الجنس المجموعة

  ابطة تبعدي 

 95743. 20.75 ذكر

 1.72689 19.87 انث 

Total 20.16 1.52753 

تقبلي  ابطة   Total 19.08 1.975 
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 تجريبية تبعدي 

 3.87298 24.50 ذكر

 2.48998 23.80 انث 

Total 24.11 2.97676 

 Total 16.33 2.179 تجريبية تقبلي 

 المجمو  تبعدي 

 3.29231 22.62 ذكر

 2.78503 21.38 انث 

Total 21.85 2.97129 

ُ الجدو  ت كلي لع مات المجموعة التجريبية في اختبار الاسممتيعاب القرائي   ًنَّ المتوسممط ال سممابي ال5يبينِّ

 ذ بينما بلغ المتوسط ال سابي الكلي لع مات المجموعة 8.655 ذ بان رافا معياريُّ مقدارُه ت86.11البعدي ت

ةِ   والمتوسمطَ ال سابّي الكلّي لع ماتِ المجموع8.156  بان راف معياري مقداره ت16.33التجريبية القبلي ت

 ذ بينما بلغ 1.182 ذ بان رافا معياريّ مقدارُه ت80.14الئمممابطةِ في اختبارِ الاسمممتيعاب القرائي البعديّ ت

  .1.651  بان راف معياري مقداره ت16.02المتوسط ال سابي الكلي لع مات المجموعة الئابطة ت

 صمميل الطلبةذ ترح في الدراسممة في توتم اسممتخدام اختبار التباين الثنائي لمعرفة ًثر الننامج التعليمي المق

  :   2ولمعرفة ًثر التفاعل بين الننامج وجنس المتعلم تذكر وًنث   كما في الجدو  ت

  2الجدو  ت

نتايج ت ليل اختبار ت ليل التباين الثنائي لمعرفة ًثر التفاعل بين الجنس ونو  الننامج تالتعليمي 

 والاعتيادي  في تنمية الاستيعاب القرائي

 مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجة ال رية مجمو  المربعات المصدر

 002. 12.992 71.401 1 71.401 الننامج

 935. 5.043 27.715 1 83.146 الجنس*الننامج

 470. 547. 3.007 1 3.007 الجنس

   5.496 17 93.425 الخطب

    20 10209.000 المجمو 
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لفل التي تشير إلى التفاعل بين المجموعة التجريبية والننامج وهي قيمة تد  على   قيمة 4يبين الجدو  ت

  في تنميةِ مهاراتِ الاستيعابِ القرائيِّ لدى طلبةِ اللغةِ α 01.0=فروقا دالةا إحصايياا عندَ مستوى توجودِ 

ذ تعُْزى لنو ِ الننامجِ تالتعليميِّ ا ت تلك لمقترح والاعتيادي ذ حيث كانالعربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ

الفروقُ لصالحِ المجموعةِ التجريبية. وتم حساب قيمة لفل لمعرفة ًثر التفاعل بين الجنس ونو  الننامجذ 

   5.043تفكانت قيمة لفل 

  ممّا يدّ  على عدمِ وجودِ فروقا دالةا إحصايياا في α 01.0=وهي قيمة اير دالة إحصايياا عند مستوى ت

ذ تعُْزى  تنميةِ  في تنميةِ مهاراتِ الاستيعابِ الاستماعيِّ لدى طلبةِ اللغةِ العربيةِ الناطقيَن بغيرهِا في الأردنِّ

 للتفاعلِ بيَن الجنسِ والننامجِ تالتعليميِّ والاعتيادي .
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتايج والتوليات

 

تي اقشتها وتفسيراتهِا والتولياتِ المقترحةَ بناءا على النتايجِ اليتناوُ  هذا الفصلُ خ لةَ نتايجِ الدراسةِذ ومن

 تمّ التوللُ إليها.

 خ لة النتايج:

 النتايجِ المتعلقةِ بالسؤاِ  الأو ِ 

سمممت بالننامجِ التعليميّ الذي  ًظهرت نتمايجُ الدراسمممة ال اليةِ تفوقَ طلبةِ المجموعةِ التجريبيةِ التي دُرِّ

 اتِ الاستيعابِ الاستماعيّذ ويمكن ًن تشيرَ النتايجُ التي تولّلت إليها الدراسةُ إلى:يهدفُ إلى تنميةِ مهار 

مراعاةِ تكاملِ المهاراتِ في التدريسِذ فرامَ ًنَّ الدراسةَ تعُن  بمهار  الاستيعابِ الاستماعيِّ والقرائيِّذ إلاَّ ًنَّ 

 إحدى المهاراتِ اللغويةِ يسببُ  وَّ المهاراتِ الأخرى. الننامجَ لم يهُملْ مهار  الت دِ  والكتابةِذ لأنَّ  وَّ 

توظيفِ النصوصِ المختارةِ ممم سواءٌ ًكانَ ذلك في نوعيتِهاذ وم ءمتِها للطلبةذ ًم في طريقة عرِ هاذ ًو ليااةِ 

ذ لًنشمطتها وًسمةلتها مممم في تطويرِ المهارات اللغوية جميعِهاذ وتطويرِ مهارات الاستيعابِ الاستماعيّ خا ةا

وذلك بصميااة الأسمةلة والأنشطة التي تنمي مهارات الاستيعاب المختلفة الدنيا مثل الصيغ منذ ما الذيذ 

حْذ عللذ وعدم وجود مثل هذه الأنشطة والأسةلة في النامج  ْ و ِّ كم عددذ والعليا مثل: لماذاذ ما سمببذ بيَنِّ

كير ليل والنقد مممم يقلل من لجوء الباحث إلى التفالتعليمية مممم خالة سةلة المهارات العليا التي تعن  بالت 

 العميق في استنباط الأفكار ونقدها.

ثم إن تعديلَ النصموصِ لتكونَ ًو محَ باستبداِ  الألفاِ  الصعبةِذ واختيارِ الألفاِ  الشايعةِ التي تقترب من 

توى لغةِ يمرّون بِها مممم يقرِّبُ مساللغةِ التطبيقيةِ مممم وهي التي يستعملهُا الطلبةُ في المواقفِ ال ياتيةِ التي 

 النصوص من مستوى الطلبةِ اللغويّذ فيكونُ استيعابهُم للنصّ مستمراا اير منقطع.
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ثم إنّ تزويدَ الطلبةِ بقوايمِ المفرداتِ الصمعبةِ في النصوصِ وشرحها لهم في م ا ة سابقةذ ومراجعتهم لها 

ًكثرَ ويبُقيهم متوالممليَن مع النصّ في ًثناءِ شرحِهِذ كما وحفظ هذه المفردات قبل الدرسذ يجعلُ فهمَهم لها 

ًن الأسممةلةِ والأنشممطةِ تهدفُ إلى تنشمميطِ التفكيرِ عندَ الطلبةِذ وهذه الأسممةلةُ تتئمممنُ بع  مسممتوياتِ 

 الاستيعابِ والتفكيرِ مثلِ ال فظِذ واستخرااُ الأفكارِ الرييسيةِ والفرعيةِذ واكتشافِ الأسبابِ والنتايجِ.

قد قسممم الباحث النصمموص إلى عدة ًجزاء في ًثناء تدريسممهذ لتخفيف العبء عن الطلبةذ ولاسممتخراا و 

الأفكار العامة من هذه النصموصذ ثم ربط هذه الأفكار بعئها ببع ذ حت  يسهل على الطلبة الجمع بين 

 ًفكار النص الواحد.

المدرسِ والطلبةِ باسمممتمرارذ يعملُ على  كذلك فإن اسممتخدامَ اسممتراتيجيةِ النقاشِ وطرحِ الأسممةلةِ من قِبلِ 

تنشيطِ الطلبةِ للمشاركة في ال وارِ خالةا ًل ابَ المستوى الأقلِّ من ايرهِمذ وعلى مزاِ الطلبةِ بين الأفكارِ 

 الجديدةِ وخناتهِم السابقةِ.

ن عدةِ ةُ والأنشطةُ مكذلك فإن مراعاةَ الفروقِ الفرديةِ بين الطلبةِ له ًثر وا ح في هذاذ حيثُ كانت الأسةل

مسمتوياتا لتناسبَ جميعَ الطلبةِذ ومشاركةُ جميعِ الطلبةِ في ال وارِ يزيدُ الطلبةَ المتفوّقين رابةا في الااديادِ 

 ويشجعُ الطلبةَ المتبخّرين على النقاشِ وطرحِ الأفكارِ.

ؤلاء ير كبير في تعليم هربط التراكيمب والمفردات في النصممموص بمالواقع ًن ًمكن ذلمكذ وهمذا الأمر لمه تبث

الطلبةذ لأنهم يشممعرون ًنهم يسممتيطعون اسممتخدام ما يتعلمونه في حياتهم اليوميةذ سممواء ًكان ذلك في 

 المطار ًم الأسواق التجارية ًم في المكتبة ًم في ايرها. 

سممة   ودرا1664  ودراسممة تحافظذLoschky,1994وتتّفق نتايجُ هذه الدراسممةِ مع نتايجِ دراسممة لوسممَ ت

ت Hsu,2006و دراسة هسيو ت  Park young,2006ودراسة بارك يونغ ت  Chen,2005تشن ت   التي ًكدَّ

 تطور مهاراتِ الاستيعابِ لدى طلبةِ اللغاتِ الناطقين بغيرهِا باستخدامِ النامجِ التعليميةِ.

  التي ًكدت 8001ذ   ودراسممة تالعدوان8001وتتعارضُ نتايجُ هذه الدراسممةِ مع نتايجِ دراسممةِ تالجبوريذ

 عدم تطوُّر مهاراتِ الطلبةِ الناطقيَن بغيرِ اللغاتِ التي يتعلمونهَا باستخدامِ النامجِ التعليميةِ.
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 مناقشة نتايج المتعلقة بالسؤاُ  الثاني: 

سمممت بالننامجِ التعليميّ الذ  يًظهرت نتمايجُ الدراسمممةِ ال اليةِ تفوق طلبةِ المجموعةِ التجريبيةِ التي دُرِّ

يهدفُ إلى تنميةِ مهاراتِ الاسمتيعابِ القرائّيذ ويمكن ًن تشيرَ النتايجُ التي توللت إليها الدراسةُ إلى الأمورِ 

 التاليةِ:

وُظِّفت النصوصُ المختارةُ مممم سواءٌ ًكانَ ذلك في نوعيتِها وم ءمتِها للطلبةذ ًم في طريقة عرِ هاذ ًو ليااةِ 

ذ ًنشمطتها وًسمةلتها مممم في تطويرِ الم هاراتِ اللغويةِ جميعِهاذ وتطويرِ مهارات الاستيعابِ الاستماعيّ خالةا

وذلك بصميااة الأسمةلة والأنشطة التي تنمي مهارات الاستيعاب المختلفة الدنيا مثل الصيغ منذ ما الذيذ 

حْذ عللذ وعدم وجود مثل هذه الأنشطة والأسةلة ْ و ِّ امج في الن  كم عددذ والعليا مثل: لماذاذ ما سمببذ بيَنِّ

التعليمية مممم خالة سةلة المهارات العليا التي تعن  بالت ليل والنقد مممم يقلل من لجوء الباحث إلى التفكير 

 العميق في استنباط الأفكار ونقدها.

ا مناسممبةا لهمذ واختيارُ الألفاِ   وقد ًجرى الباحثُ بعَ  التعدي تِ اللغويةِ للنصمموصِ حتّ  تكون نصممولمما

تقترب من اللغةِ التطبيقيةِذ وهي التي يستعملهُا الطلبة في المواقفِ ال ياتيةِ التي يمرون بهاذ الشايعةِ التي 

يقُرِّب لغةَ النصوصِ من مستوى الطلبة اللغويّذ فيكونُ استيعابُه للنص مستمراا اير منقطعاذ عدا ًن تزويد 

 ًثناءِ ثرَ ويبقيهم متوالممليَن مع النصّ فيالطلبةِ بقوايمِ المفرداتِ الصممعبةِ في النصمموصِ يجعلُ فهمهم لها ًك

شرحِهِذ نو  الأسةلةِ والأنشطةِ التي تهدفُ إلى تنشيطِ التفكيرِ عند الطلبةِذ وهذه الأسةلةُ تتئمن مستوياتا 

عدةا من مسممتويات الاسممتيعابِ والتفكيرِ مثل ال فظذ واسممتخرااِ الأفكارِ الرييسمميةِ والفرعيةذ واكتشممافِ 

 يج.الأسبابِ والنتا

كذلك فإن الاسمممتعانةَ بالصمممورِ المناسمممبةِ المرتبطة بالمو مممو  ارتباطاا مباشراا وإرفاقها مع النصممموصذ تزيدُ 

ا عند الطلبةذ وتزيد فهمَهم للنصموصذ واسممتخدام استراتيجيةِ النقاش وطرح الأسةلةِ من  المو مو  و موحا

 طلبةِ للمشمماركةِ في ال وارِ خالممةا ًلمم ابَ قبل المدرسِ والطلبةِذ وهذه الاسممتراتيجيةُ تعملُ على تنشمميطِ ال

  المستوى الأقلّ من ايرهِمذ وعلى مزاِ الطلبةِ بين الأفكارِ الجديدةِ وخناتهِم السابقةِ.
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واهتمَّ الباحث بمراعاةِ الفروقِ الفرديةِ بين الطلبةِذ حيث كانت الأسمممةلةُ والأنشمممطة من عدةِ مسمممتوياتا 

عُ لتناسممبَ جميعَ الطلبةِذ ومشمماركةُ  جميعِ الطلبةِ في ال وارِ يزيدُ الطلبةَ المتفوقين رابةا في الااديادِ ويشممجِّ

 الطلبةَ المتبخرين على النقاشِ وطرحِ الأفكارِ.

ربطُ التراكيمبِ والمفرداتِ في النصممموصِ بمالواقع ًن ًمكنَ ذلمكذ وهمذا الأمرُ لمه تبثيرٌ كبيرٌ في تعليمِ هؤلاء 

م يسممتيطعون اسممتخدامَ ما يتعلمونهُ في حياتهِِم اليوميةِذ سممواءٌ ًكان ذلك في الطلبةِذ لأنَّهم يشممعرونَ ًنَّه

 المطارِ ًم الأسواقِ التجاريةِ ًم في المكتبةِ ًم في ايرها. 

ودراسة بن   Chen,2005  ودراسمة تشمن ت1664تتفقُ نتايجُ هذه الدراسمةِ مع نتايجِ دراسمةِ ًبو الروس ت

دت تطورَ مهاراتِ طلبةِ اللغاتِ الناطقين بغيرها باسمممتخدامِ النامجِ  ذ التي ًكBen Salem, 2007َّسمممالم ت

 التعليميةِ.

  التي Choi,2006  ودراسة تشوي ت8001ودراسة خصاونة ت  1623وتتعارضُ مع نتايجِ دراسمةِ ميتشميل ت

 بينت عدمَ تطورِ مهاراتِ طلبةِ اللغاتِ الناطقين بغيرهِا باستخدامِ النامجِ التعليميةِ.

 مناقشة نتايج السؤاِ  الثالثِ:

ا من الذكورِ والإناِ ذ فهي  ا وا ممم ا ها في الننامجِ التعليميّ تلق  اهتماما إن المو ممموعماتِ التي تمّ عر مممُ

موا ميعُ سمياسيةٌ وتاريخيةٌ واقتصاديةٌ واجتماعيةٌ متنوعةٌذ وقد روعي في الننامج البعدي المعرفي والنف  

لهمذ واستخدم المختن اللغوي الذي منح الطلبة فرلة التعلم بالتساويذ لم اولة والمستوى اللغوي للطلبة ك

 التخلص من الفروق الفردية.

 (Leloup,1993)  ودراسممة للوب  (Hsiu,2006وتتفقُ نتايجُ هذه الدراسممةِ مع دراسممةِ هسمميو 

 الاسممتيعابِ نس في تنميةِ مهاراتِ اللتين ًكدتا عدمَ وجودِ ًثرا للتفاعلِ بيَن الننامج التعليمي يُعزى لأثر الج

  التي ًكدت وجودَ 1664الاستماعيّ لدى طلبة اللغات الناطقين بغيرها. وتتعارضُ مع دراسةِ تًبو الروسذ 

 ع قةا إيجابيةا بين استيعابِ الدارسِ للمفاهيم وبين ًثر الجنسِ تالذكرِ والأنث  .

 مناقشة نتايجِ السؤاِ  الرابعِ: 

ا من الذكورِ والإناِ ذ فهي إن المو ممموعماتِ ا ا وا ممم ا ها في الننامجِ التعليميّ تلق  اهتماما لتي تمّ عر مممُ

 موا يعُ سياسيةٌ وتاريخيةٌ واقتصاديةٌ واجتماعيةٌ متنوعةٌ.
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ا من الذكورِ والإناِ ذ فهي  ا وا ممم ا ها في الننامجِ التعليميّ تلق  اهتماما إن المو ممموعماتِ التي تمّ عر مممُ

وتاريخيةٌ واقتصاديةٌ واجتماعيةٌ متنوعةٌذ وقد روعي في الننامج البعدي المعرفي والنف  موا ميعُ سمياسيةٌ 

 والمستوى اللغوي للطلبة كلهمذ وي حظ ًيئاا ًن الطلبة كانوا من فةة عمرية واحدة.

بين   التي ًكّدت عدمَ وجودِ ًثرا للتفاعلِ 8001وتتفقُ نتايج هذه الدراسمممةِ مع نتايجِ دراسمممةِ خصممماونة ت

  التي 1664الننمامجِ وتنميمةِ مهماراتِ القراءةِ يُعزى إلى الجنسِذ وتتعارضُ مع نتايجِ دراسمممةِ ًبو الروس ت

 ًكدت وجودَ التفاعلِ بين الننامجِ وجنسِ الطلبةِ في الاستيعابِ.
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 التوليات:

 :في  وءِ النتايجِ التي تمَّ التوللُ إليها في هذه الدراسةِذ يوصي الباحثُ بام 

مم إي ءِ مو و ِ الاستيعابِ م سواءٌ الاستيعابُ الاستماعيُّ والاستيعابُ القرائيُّ م ما يست قُّ من الاهتمامِ في 

 تدريسِ اللغةِ العربيةِ للناطقين بغيرهِاذ لأنَّ الاستيعابَ من ًهمِّ ثمراتِ التعلمِ. 

 امةِ.ي المهاراتِ العليا مثلَ استنباطِ الأفكارِ العم العنايةِ بصيااةِ الأسةلةِ التي تثيرُ تفكيرَ الطلبةِ وتنمِّ 

. ا من الاهتمامِ حتَّ  تنموَ بطريقةا ل ي ةا  م إي ءِ المهاراتِ اللغويةِ قدراا متشابها

 م ربطِ ما يتعلمُهُ المتعلمُ من التراكيبِ والمفرداتِ بما يستخدمُهُ في الواقعِ.

اللغةِ العربيةِ للناطقين بغيرهِا؛ لأنّ الدراساتِ التي ًجُريت  مممم إجراءِ مزيدا من الدراساتِ في مو و ِ تعليمِ 

 في هذا الميدانِ م دودةٌ في الأردنّذ والاهتمامِ بمو و ِ تدريسِ المهاراتِ اللغويةِ.

م توظيفِ التكنولوجيا ال ديثةِ في تدريسِ مهارةِ الاستما ِذ لأنّ هذا الأمرَ يسهِّلُ على الطلبةِ الت كم بسما ِ 

 صوصِذ فيمكن بذلك ًن يتخلصَ الطلبةُ من الفروقِ الفرديةِ.الن

م تبليفِ مناهجَ جديدةا لتدريسِ اللغةِ العربيةِ للناطقين بغيرهِا تعُن  بتعليمِ المهاراتِ اللغويةِذ تعُط  فيها 

ا من الأهميةِذ وايادةِ الاهتمامِ ببنشطة الاستما  والقراءة.  مهارةُ الاستما ِ مزيدا
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 والمراجعالمصادر 

الاتجماهات المعاىة في تدريس اللغة العربية واللغات ال ية الأخرى لغير  . 1625ممممممم إبراهيمذ حمادة ت

 القاهرة: دار الفكر العربي. الناطقين بها.

مؤتمرُ النقاشِ الأوُّ  حو   . ورقة عمل مقدمة في: اسمممان عبد الخالق تالم رر  1665مممممم ًبو دلوذ ًحمد ت

 . عمان: جامعة في دلفيا.1665/ 1/ 2ذ يمِ العربيةِ للناطقيَن بغيرهِا في جامعةِ في دلفياتطويرِ ًساليبِ تعل

 . معلم العربية للناطقين بغيرها تًهمية إدراك الأبعاد ال ئمممارية والثقافية 1662ممممممم ًبو دلوذ ًحممد ت

 ديات القرن غيرها وتب مث مقمدم في المؤتمر الأو  حو  تعلم وتعليم اللغة العربية للناطقين بللمتعلم . 

 . 1662/ 1 / 4م  1ذ جامعة اليرموك إربد تال ادي والعشرين

تنمية مهارات التوالل الشفوي تالت د  والاستما   دراسة عملية  . 8001مممم ًبو لواوينذ راشد م مد ت

 ذ القاهرة: إيتراك للنشر والتوايع.1ط تطبيقية.

ر   . ورقة عمل في اسممان عب1665مممممم ًبو عرابيذ ناجح ت مؤتمرُ النقاشِ الأوُّ  حو  تطويرِ د الخالق تالم رِّ

 . عمان: جامعة في دلفيا.1665/ 1/ 2ذ ًساليبِ تعليمِ العربيةِ للناطقيَن بغيرهِا في جامعةِ في دلفيا

ًثر برنامج ع جي في ت سين مهارات الاستما  لدى طلبة الصف التاسع   8008م ًبو ازلةذ سامي سليمان ت

ذ رسالة ماجستير اير منشورةذ جامعة اليرموك: إربد مدارس التربية والتعليم في م افنة جرشذ الأساة في

 الأردن.

 . الطريقة المثلى لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاذ ب ث منشممور في 1621ممممم الألوائيذ م يي الدين ت

 خليج.: مكتب التربية العربي لدو  الذ الرياضوقايع ندوات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاكتاب: 

ذ العين: دار الكتاب 1ط ًساليب تدريس مهارات اللغة العربية وودابها. . 8001م البجةذ عبد الفتاح حسن ت

 الجامعي.

 . ب ث بعنوان: ًولويات الب ث في ميدان تعليم العربية لغير العرب. في 1620مممم بدويذ السعيد م مد ت

ر .   81ذ ص ص 3اسجل العلمي للندوة العالمية الأولى لتعليم العربية لغير الناطقين بهاذ الالشلقاني تالم رِّ

 ذ الرياض: جامعة الرياض. 31م 

 .55م 42  ص ص 10ذ العدد تمجلة المعرفة . مهارات الاستما  المفتقدة. 1666م البشريذ م مد بن شديد ت
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ة في تعليم العربية لغير الناطقين بها. في  . ب ث بعنوان: الروح الإس مي1620ممم بهجتذ مجاهد مصطف  ت

السممجل العلمي للندوة العالمية الأولى لتعليم العربية لغير لممينيذ إسممماعيل والقاسممميذ علي تالم رران . 

 ذ الرياض: جامعة الرياض. 811م  123ذ ص ص 3االناطقين بهاذ 

ذ الرياض: دار المعرفة للتنمية ذ ترجمة بشممير العيسممويمهارات القراءة السرمميعة  8008ممممم تيرليذ جويس ت

 البشرية.

ًثر الألعاب اللغوية في تنمية مهارات اللغة العربية عند الناطقين  . 8001ممممممم الجبوريذ سمممامية كاظم ت

 . ًطروحة دكتوراة اير منشورة: بغدادذ الجامعة المستن يةذ العراق. بغيرها

 للدرس اللغوي. ب ث منشور في كتاب:  . ب ث بعنوان: وسممايل الإيئاح1621مممم جنزرليذ رياض لمالح ت

ذ الرياض: مكتب التربية العربي 184مممم 111ذ ص ص8ذاوقايع ندوات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها

 لدو  الخليج.

 . تبثير اللغة الأم في تعلم اللغة العربية لغير الناطقين بالإسبانية في تعليم 1662ممم ال ااذ م مد مصطف  ت

ب مث مقمدم في المؤتمر الأو  حو  تعلم وتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وت ديات . اللغمة العربيمة

 .1662/ 1 / 4م  1ذ جامعة اليرموك إربد تالقرن ال ادي والعشرين

 . الثنايية اللغوية العربية تمشكلة الفص   والعامية وًثرها في تعلم وتعليم 1662مممم ال باايذ مشمهور ت

 المؤتمر الأو  حو  لتعلم وتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وت ديات القرن ب مث مقمدم فيالعربيمة. 

 . 1662/ 1 / 4م  1ذ جامعة اليرموك إربد تال ادي والعشرين

 . ًولويات الب ث في ميدان تعليم العربية لغير العرب. في لمممينيذ إسمممماعيل 1620مممممم حسمممنذ م مد ت

ذ 3ا ذللندوة العالمية الأولى لتعليم العربية لغير الناطقين بها السممجل العلميوالقاسممميذ علي تالم رران . 

 ذ الرياض: جامعة الرياض.116م  136ص ص 

المشك ت اللغوية التي تواجه الطلبة اير الناطقين باللغة العربية  . 1666م حطيباتذ عبد الرحمن حافظذ ت

 ك: جامعة مؤتة.ذ الكر 1ط في الجامعات الأردنية الرسمية في مرحلة البكالوريوس.

ذ داريالإ  مجلة  الاستما  الفعا  وتبثيره على الاتصالات التننيمية. عمانذ 1661م الخااندارذ جما  الدين ت

  .804م 146  ص ت41العدد ت
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الكويت: المجلس الوطني للثقافة  اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها. . 1622مممم خرماذ نايف وحجااذ علي ت

 والفنون وامداب.

 . بناء برنامج م وسب لتعليم مهار  القراءة والكتابة لغير الناطقين 2005اونةذ نجوى ًحمد سليمتممم خص

ًطروحة دكتوراة اير منشمممورةذ جامعة عمان العربية:  بمالعربيمة في الجمامعمات الأردنية واختبار فاعليته.

 عمانذ الأردن.

 ث بللغة الإسبانية في تعلم العربية.  . لعوبات خالة للط ب الناطقين با1662مممم خليفةذ وليد لالح ت

مقممدم في المؤتمر الأو  حو  تعلم وتعليم اللغممة العربيممة للنمماطقين بغيرهمما وت ممديممات القرن ال ممادي 

 .1662/ 1 / 4م  1ذ جامعة اليرموك إربد توالعشرين

عنوان و  ذ ب ث منشور على الإنترنتذفن الاستما  وطرق تدريسه واختبارهم الخميسذ عبد الرحمن لالحذ 

  www.bahaedu.gov.sa/essentialموقعه. 

 . السعوديةذ الرياض: جامعة الملك سعود. ال ياة مع لغتين تالثنايية اللغوية  . 1622م الخوليذ م مد علي ت

عمان: دار الشرمموق  العربية مناهجها وطرايق تدريسممهاذ اللغة . 8003ممممم الدليميذ طه والوايليذ سممعاد ت

 للنشر والتوايع.

ة ًطروحة دكتوراةذ جامع و ع برنامج لتعليم اللغة العربية للط ب الم ويينذ . 1985م رس نذ مصطف  ت

 .عين شمسذ كلية التربيةذ م 

 . طريقة التدريبات الموحدة تمفهومها ودورها في تدريس العربية لغير 1620ممممممم رمونيذ راجي م مود ت

ليم السجل العلمي للندوة العالمية الأولى لتعلي تالم رران . الناطقين بها.  في لينيذ إسماعيل والقاسميذ ع

 ذ الرياض: جامعة الرياض.120م 116ذ ص ص 8ا العربية لغير الناطقين بهاذ

مدى استيعاب الدارسين لأ اط الثقافة العربية الإس مية في برامج تعليم  . 8001منير ت م ًبوالروسذ عاد 

 . م ذ جامعة المنصورة.سة ت ليلة تقويميةالعربية للناطقين بلغات ًخرى: درا

. ترجمة م مود إسماعيل مذاهب وطرايق في تعليم اللغات . 1660مممم ريتشارداذ ثيودور وجاكذ روجرا ت

 ليني ووخرينذ الرياض: دار عالم الكتب.

 ذ بيروت: المطبوعات للنشر.1ط تعريب التعليم وتعلم اللغات الأجنبية. . 1665م الزينذ نزار ت
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بناء برنامج مقترح في مادة اللغة العربية وقياس  . 8006لشرمممايريذ سممم فة لم مد توفيقل بديوي تمممممم ا

وراة اير رسممالة دكت فاعليته في تنمية مهارات الاسممتيعاب الاسممتماعي لدى طلبة الصممف العاشر في الأردنذ

 منشورةذ جامعة عمان العربية: عمانذ الأردن.

وقايع ندوات تعليم ئماح للدرس اللغوي. ب ث منشمور في كتاب:  . وسمايل الإي1621مممم الصمديقذ عمر ت

 ذ الرياض: مكتب التربية العربي لدو  الخليج العربي.8االلغة العربية لغير الناطقين بهاذ 

ذ 8ط مرشد المعلم في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها. . 1621مممم لينيذ م مود وحسينذ مختار ت

 العربي لدو  الخليج.الرياض: مكتب التربية 

. مهارات الاسممتما  والت د  في الطفولة المبكرة . 8003ممممم الط انذ طاهرة ًحمد وقنديل م مد متولي ت

 عمان: دار الفكر. 

 الرباط: المنطمةتعليم العربية لغير الناطقين بها تمناهجه وًسمماليبه .  . 1626ممممم طعيمةذ رشممدي ًحمد ت

 ة تإيسيسكو .الإس مية للتربية والعلوم والثقاف

 تدريس العربية في التعليم العامذ ننريات وتجارب. . 8001ممممممم طعيمةذ رشمممدي ًحمدذ ومنا ذ م مد ت

 القاهرة: دار الفكر العربي.

 . القاهرة: دارتعليم اللغة العربية والدين بين العلم والفن . 8001م طعيمةذ رشدي ًحمدذ ومنا ذ م مد ت

 الفكر العربي.

ذ القاهرة: دار 1طالمهارات اللغوية تمستوياتهاذ تدريسهاذ لعوباتها .  . 8006ذ تمممم طعيمةذ رشدي ًحمد

 الفكر العربي.

العربية لغير الناطقين بها في المجتمع المعاى: اتجاهات حديثة وتطبيقات ممم طعيمةذ رشدي ًحمد تلات . 

-www.isessco.org.ma/pub/ARABIC/Language. ب ث منشمممور على الإنترنت على العنوان: لاامة

arabe/p18.htm 

ماجستير  رسالة منهج اللغة العربية للمبتديين الأجانب في الأردن تت ليل وتقويم ذ . 1626م طلفاحذ علي ت

 سودان.اير منشورةذ معهد الخرطوم الدولي للغة العربية: الخرطومذ ال

  

http://www.isessco.org.ma/pub/ARABIC/Language-arabe/p18.htm
http://www.isessco.org.ma/pub/ARABIC/Language-arabe/p18.htm
http://www.isessco.org.ma/pub/ARABIC/Language-arabe/p18.htm
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 . الب ث التربوي في تعليم العربية لغير الناطقين بهاذ ب ث منشور في 1621مممم عبد ال ليمذ ًحمد المهدي ت

ذ الرياض: مكتب 55مممم  14ذ ص ص 1اوقايع ندوات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاذ كتاب بعنوان: 

 التربية العربي لدو  الخليج العربي.

مؤتمرُ النقاشِ الأوُّ  حو  تطويرِ ًساليبِ قة عمل في اسان عبد الخالق تالم رر    ور 1665م عبدهذ داوود ت

 . عمان: جامعة في دلفيا.1665/ 1/ 2ذ تعليمِ العربيةِ للناطقيَن بغيرهِا في جامعةِ في دلفيا

لم رّر . ا . بع  الأولويات في تدريس العربية كلغة ًجنبية. في عبد ال ميد الشلقاني ت1620ممم عبودذ بيتر ت

ذ الرياض: 16ممممممم  3ذ ص ص 3ا السمممجل العلمي للندوة العالمية الأولى لتعليم العربية لغير الناطقين بهاذ

 جامعة الرياض. 

فاعلية طريقتي الترجمة والمباشرة في تنمية مهار  الاسممتما  والت د   . 8006مممممم العدوانذ حياة نايف ت

 رسمالة ماجسممتير اير منشورةذ جامعة عمان العربية: الأردن. لدى طلبة اللغة العربية لغير الناطقين بها في

 عمانذ الأردن.

ًهداف اسممتخدام معام اللغات وًثرها في تنمية المهارات  . 1624ممممم العربيذ لمم ح والعقيليذ عبد العزيز ت

 . الرياض: دار المريخ.اللغوية

الصممف الرابع الابتدائي في  مموء  بناء برنامج الاسممتما  لت ميذ . 8003مممممم العزاويذ فايزة م مد فخري ت

 . ًطروحة دكتوراة اير منشورةذ جامعة بغداد: بغدادذ العراق.كفاياتهم ال امة

استبانة للمتخصصين في مجالي التربية وتعليم العربية لغير الناطقين بها حو   . 1623ممم عليذ علي إبراهيم ت

لخرطوم: مطبعممة ا عرب في تعليم العربيمة لغيرهم.ورايهم في المقولات التربويمة في الترا  العربي وتجربمة ال

 التمدن.

بناء برنامج تدريبي لت سين الاستيعاب القرائي عند طلبة الصف الثامن  . 8006م عمايرةذ عيسى إبراهيم ت

. ًطروحة دكتوراة اير منشمممورةذ جامعة عمان العربية: الأردنذ الأسممماة في لواء دير ع  واختبار فاعليته

 عمان.

وقايع ندوات تعليم اللغة العربية   . مشك ت دلالية. ب ث منشور في كتاب:1621ًحمد مختار ت مممم عمرذ

 .60م  23ذ ص ص 1الرياض: مكتب التربية العربي لدو  الخليج العربيذ ا لغير الناطقين بهاذ
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 طرق تدريس اللغة العربية بمرحلة التعليم . 8001مممم العيسويذ جما  مصطف  وموسىذ م مد م مود ت

 ذ العين: دار الكتاب الجامعي.1. طالأساة بين الننرية والتطبيق

 . القاهرة: دار الاعتصام.ًسس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربية . 1661م الغاليذ ناى ت

لة ذ رسمماًثر طريقة التعلم التعاوني والقدرة القرايية في الاسممتيعاب القرائي . 1666ممممم اباشممنةذ يسرممى ت

 تير اير منشورةذ جامعة اليرموك: إربدذ الأردن.ماجس

دراسمممات ت ليلية ومواقف تطبيقية في تعليم اللغة العربية والدين  . 1621مممممم قورةذ حسممين سممليمان ت

 ذ القاهرة: دار المعارف.1ط الإس مي.

ة: ذ القاهر 8. طمقدمة في تخطيط النامج التعليمية . 8008ممممم كاملذ رشممدي فت ي وًمينذ اينب م مد ت

 دار الهدى للنشر والتوايع.

. م ممذ القاهرة: مكتبة فنياته واسممتراتيجياته وًسمماليب تعلمه . ال وار: 8003ممممم اللبوديذ من  إبراهيم ت

 وهبة.

ذ القاهرة: مكتبة 3ط التبخر في القراءةذ تشخيصه وع جه في المدرسة الابتدايية. . 1621مممم لطفيذ م مد ت

 م .

 عليم وتعلم الألوات العربية الصعبة لغير الناطقين بها تللمعلم والمتعلم .ت . 1663مممم م مدذ م جوب ت

 موسكو: شركة برس لتد.

 . برامج ومناهج العربية لأاراض خالة تلبية حاجات وًهداف المتعلمين. 1662مممم م ي نذ من  م مد ت

ال ادي  ت ديات القرنب مث مقمدم في: المؤتمر الأو  حو  تعلم وتعليم اللغمة العربيمة للناطقين بغيرها و 

 ل. 1662/ 1 / 4م  1ذ جامعة اليرموك إربد توالعشرين

 ذ الكويت: مكتبة الف ح. 1. طتدريس فنون اللغة العربية . 1626م مدكورذ ًحمد ت

الشارقة:  المنهج الشمامل الموحد في اللغة العربية. . 1666مممم المركز العربي للب و  التربوية لدو  الخليج ت

  للب و  التربوية لدو  الخليج.المركز العربي

 ذ القاهرة: مكتبة الدار العربية للكتاب. 1. طمهارات القراءة تقياس وتقويم  . 1666م مصطف ذ فهيم ت

تدريبات فهم المسمو  لغير الناطقين بالعربية  . 1622مممم مصمطف ذ نالمف وسمليمانذ مصطف  ًحمدذ ت

 الرياض: جامعة الملك سعود. تكتاب المعلم .
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 . طريقة تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها. في 1620هد اللغات ال يةذ الجامعة التونسمممية تممممممم مع

السممجل العلمي للندوة العالمية الأولى لتعليم العربية لغير لممينيذ إسممماعيل والقاسممميذ علي تالم رران . 

 الرياض: جامعة الرياض. 885م  881ذ ص ص 3ا الناطقين بهاذ

و  ب ث مقدم في: المؤتمر الأ . مشك ت الطلبة المالاويين في تعلم اللغة العربية. 1662مممم مقابلةذ جما  ت

موك إربد ذ جامعة الير حو  تعلم وتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وت ديات القرن ال ادي والعشرين

 لذ. 1662/ 1 / 4م  1ت

 الرياض: عالم الكتب. وع جه.التبخر في القراءة الجهريةذ تشخيصه  . 1625م الم ذ بدرية ت

مؤتمرُ النقاشِ الأوُّ  حو  تطويرِ ًساليبِ   ورقة عمل في اسان عبد الخالق تالم رر . 1665م الموسىذ نهاد ت

 . عمان: جامعة في دلفيا.1665/ 1/ 2تعليمِ العربيةِ للناطقيَن بغيرهِا في جامعةِ في دلفياذ 

ترجمة سممامي ناشممدذ القاهرة: دار  قراءة تالاسممتعداد للقراءة .تنمية وعي ال . 1623ممممم مونروذ ماريون ت

 المعرفة.

. ترجمة عيسىممم بن عودة ننريات تعلم اللغة الثانية . 8006ممممممم ميتشممملذ روااموند ومايلزذ فلورنس ت

 الشريوقيذ الرياض: جامعة الملك سعود.

اللغة العربية للناطقين  الكتاب الأسمماة لتعليممممممم الناقةذ م مود كامل وطعيمةذ رشممدي ًحمد تلات . 

 بلغات ًخرى تإعدادهذ ت ليلهذ تقويمه . السعودية: جامعة ًم القرى.

 . مستوى ًداء طلبة الصف الأو  الثانوي في مهارات الاستما  في  وء المؤشرات 1665م ن ذ حمدان علي ت

  .8 ذ ات13السلوكية ذات الع قة. مجلة كلية التربيةذ ًسيوطذ العدد ت

 . الكفايات التواللية والاتصالية دراسات في اللغة والإع م. عمان: دار الفكر للطباعة 8003ادي تممم نهرذ ه

 والنشر والتوايع.

. ترجمة م مود م مد ر ممموان. القاهرة:  . تخطيط النامج وتطبيقهما وإدارتهما1663ممممممم نوكسذ ولان ت

 الجمعية الم ية لنشر المعرفة والثقافة العالمية.

ذ عمان: دار تدريس مهارة الاستما  من مننور واقعي . 8001ت بد الرحمن والعزاويذ فايزةمممم الهاشميذ ع

 المناهج.
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. ترجمة شمممس العرب تسممطع على الغرب ًثر ال ئممارة العربية في ًوروبة . 1993ممممم هونكةذ ايغريد ت 

 ذ بيروت: دار الجيل ودار امفاق الجديدة.2فاروق بيئون وكما  دسوقيذ ط

المرجع في تعليم اللغة العربية لتجانب تمن الننرية إلى  . 8003علي والشمميخذ م مد  ت ممممم يونسذ فت ي

 ذ القاهرة: مكتبة وهبة.1ط التطبيق .

. القاهرة: دار الثقافة للطباعة ًسمماسمميات تعليم اللغة العربية . 1621ممممم يونسذ فت ي والناقةذ م مود ت

 والنشر.

- wwwlib.umi.com/ssss/desertaion 

- www.alarabiyah.ws/showpost.htp 

- www.bab.com\articles\full-article  

  

http://www.alarabiyah.ws/showpost.htp
http://www.bab.com/articles/full-article
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 الم حق

  1المل ق ت

 الننامج التعليمي

 استمارة ت كيم الننامج التعليمي بصورته الأولية

 الأأ الم كم الم ترم....

 الأخت الم كمة الم ترمة...

 بعد الت ية والإكرام

يجري الباحث دراسممة بعنوان:لفاعلية برنامج تعليمي لتنمية الاسممتيعاب الاسممتماعي والقرائي لدى طلبة 

ا تعليمياا بصمممورته الأوليةذ اللغمة العربيمة النماطقين بغيرهما في الأردنل ولت قي ق ذلك ًعد الباحث برنامجا

وذلمك بعمد الاط   على المدراسمممات السمممابقةذ والأدبيات التربوية المختلفة في هذا المجا ذ والاط   على 

الاسمتراتيجيات والخطط المناسبة لتدريس مهارات الاستيعاب الاستماعي والقرائي وبعد استشارة الأساتذة 

 المختصين.

يكم وم حناتكمذ وإجراء التعدي ت  ولثقة الباحث بخنتكم في هذا المجا ؛ فإنه يود منكم التكرم بإبداء رً

 التي ترونها مناسبةذ من ًجل و ع الننامج بصورته النهايية.

 

 شاكراا لكم تعاونكم وجهدكم.

 

 مع جزيل الشكر.                                 

 

       الباحث: بشير راشد الزعبي                                               

 كلية الدراسات التربوية العليا         

   جامعة عمان العربية للدراسات العليا                                           
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ة اللغة بيهمدف الننامج التعليمي إلى تنمية مهارات الاسمممتيعاب الاسمممتماعي والقرائي لدى عينة من طل

العربية الناطقين بغيرها عن طريق الأنشمممطة والتدريبات وفق تفعيل ال وار والمناقشمممة بطرح الأسمممةلة 

والأفكار والمعلومات المختلفة التي ترتبط بمو ممموعات النصممموص المختارةذ بافتراض ًن الننامج التعليمي 

ذ ومن في اسمتيعابهم الاستماعي والقرائيال الي يسماعد الطلبة على تنمية هذه المهارات وإتقانها وتوظيفها 

 المتوقع بعد تطبيق هذا الننامج وتنفيذ تدريباته ونشاطاته ًن يسهم في رفع مستوى هذه المهارات.

 

o :مسواات بناء الننامج التعليمي 

 هناك مسواات وا  ة يستند إليها الباحث في إعداد الننامج التعليمي ال الي هي:

ماعي والقرائي للطلبة سممواء في حاجاتهم التعليمية اللغوية ًو العلمية ك اجاتهم ًهمية الاسممتيعاب الاسممت 

 المعيشية في بلد يتكلم ًل ابه اللغة العربية.

 وجود مؤشرات على  عف الطلبة في الاستيعاب الاستماعي والقرائي وهذا ما ًكده الأدب التربوي السابق. 

في هذا المجا  حو  ًهمية و ممع برامج لتنمية هذه  تولمميات الدراسممات السممابقة والأب ا  التي ًجريت 

 المهارات.

 دعوات التربويين والباحثين إلى تنمية مهارات الاستيعاب الاستماعي والقرائي وقلة النامج التي تنفذ ذلك. 

اادياد الاتجاه ن و تفئميل دور المتعلم الإي ابيذ بدلا من الاعتماد على الدور الريي  للمدرس في العملية  

 التعليمية التعلمية.

الانفجمار المعرفي وحاجة المتعلم في الوقت المعاى إلى التمكن من وسمممايل تجعله ًكثر تميزاا في اكتسممماب  

 مهارات الاستيعاب الاستماعي والقرائي.
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 ًسس بناء الننامج التعليمي  

إعداد  فييتطلب بناء الننامج التعليمي و ممع ًسممس وا مم ة وم ددة تكون ًسمماسمما يرتكز عليه   

 هذا الننامج وتنفيذه ونجاحه ومن هذه الأسس:

ا وًسهل  مممم ت ديد الأهداف العامة المناسمبة لمسمتوى الطلبة اللغوي والعقليذ يجعل الطرايق ًكثر و مموحا

 لت قيق تنمية مهارات الاستيعاب الاستماعي والاستيعاب القرائي.

الاستماعي والقرائي لدى الطلبة خالة المهارات مممم تفعيل الأنشطة التي يمكن ًن تنمي مهارات الاستيعاب 

 العليا.

ممم تعتمد المهارات اللغوية بعئها على بع  في اكتساب اللغة فالأداء التعبيري الشفوي والكتابي حصيلة لما 

 يمتكله المتعلم من مهارات الاستما  والقراءة وتقديمها للمتعلم متكاملة يدعم التقدم في ت صيل المهارة.

 الننامج التعليمي ال الي تكامل المهارات اللغوية الأربع تالاستما ذ الت د ذ القراءةذ الكتابة  مممم روعي في

 ب يث يكون استيعابه لنص من النصوص دافعاا لممارسة المهارات المختلفة.

 م مهارات اللغة المختلفة تنمو بالاقتداء والتدريب والممارسة.

 لدى الطالب.م مراعاة مستوى النمو العقلي واللغوي 

مممم لميااة الأسمةلة التي تنمي المهارات خالمة المهارات العلياذ وذلك باختيار الصيغ لماذاذ عللذ ناقشذ ما 

يك.  رً

ممم ليااة الأسةلة التي تراعي مهارات الاستيعاب الدنيا التي تراعي مستويات الطلبة المتبخرينذ مثل عددذ 

 اذكرذ ما هيذ من الذي.

لم إلى تكوين حصميلة لغوية لتكون معينا له في فهم النصموص المشابهة تخالة مممم م اولة الولمو  بالمتع

 الص فية .

ممممم دور مهارات الاسممتيعاب الاسممتماعي والقرائي في ال ياة الاجتماعية وًهميتها انط قاا من ًن اللغة هي 

 وسيلة الاتصا  بين البشر.

  بلد لا يعرفون فيه إلا القليل من الناسمممم حاجة المتعلمين الماسمة لاسمتيعاب ما يسمعونه ًو يقرحونه في

 والأماكن والقليل من الخنات اللغوية.
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 م توى الننامج:  

ى الباحث   يمثل اختيار الم توى التعليمي ًهمية في تنمية مهارات الاسممتيعاب الاسممتماعي والقرائي؛ لذا رً

ا من المناهج التي تدرس للطلبة ًنفسهم في مركز اللغات تكون  في الجامعة الأردنيةذ حيث ًن يختار نصولا

   نصوصا من نصوص المنهااذ وهي كما يلي: 2الم توى من ت 

 نصوص الاستما :

 م ا تان   ارتفا  العجز التجاري يفتك بالاقتصاد

ة في النلمان  م ا تان   إيجابيات وجود المرً

ة ظاهرة مر ية لها جذورها في  العنف  د المرً

 م ا تان    لأسريةالطفولة وًخطاء التنشةة ا

 م ا تان مهاجراا 82السلطات المغربية تعثر على جثث 

 نصوص القراءة 

 م ا تان القتا  في سري نكا يؤدي إلى تشريد سكان مسلمين 

 م ا تان واراء ًوروبيون يناقشون مخطط خطف الطايرات  

 م ا تان       جرش 

ة اللبنانية في العمل السياة  تانم ا    حئور المرً

o  :المستهدفون بالتدريس 

م  طلبةُ اللغةِ العربية الناطقون بغيرهِا في الأردنّذ ويصمملحُ الننامجُ التعليميّ لتدريبِ طلبةِ المسممتوى المتقدِّ

 من الطلبةِ اير الناطقين بالعربيةِ.

 التقويم: 

لبة في على ًداء الطللتبكد من فعالية الننامج التعليمي وت قق ًهدافهذ وتقدير مدى الت سمممن الذي طرً 

مهارات الاسمتيعاب الاسمتماعي والقرائيذ سميقوم الباحث باستخدام ًساليب متنوعة في تقويم ًداء الطلبة 

 وفق نوعين من التقويم:
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 التقويم التكويني ت البنائي  ويكون ذلك وفق الإجراءات التالية:

 متابعة مباشرة من المدرس لأعما  الطلبة ًثناء العمل. .ً

 ون والمساعدة والتغذية الراجعة الفورية.تقديم الع .ب

ا.تمدوين م حنمات كمافيمة حو  ممدى الت سمممن والتقدم المل و  والملموس في العمليات الأدايية لدى 

 الطلبة المتسهدفين بالدراسة في سجل خاص طيلة فترة تنفيذ الننامج.

 الطلبة.د. متابعة ًوراق العمل وتقويمها ًولا ببو  ومتابعة التعرف إلى مستوى 

 هم. م حنة الواجبات المتصلة بالنشاطات الخالة بكل مهارة.

 و. تقديم التغذية الراجعة ال امة من منفذ الننامج.

 التقويم الختامي: 

إجراء الامت ان البعدي لمعرفة مدى الت سن الذي طرً على ًداء الطلبة الذين خئعوا للتجريب في مهارات 

 قبلي. الاستما  وهو نفسه الاختبار ال

ها بعد تدريسِ كلّ نصّ:  الأهدافُ العامةُ المتوقعُ ت ققُّ

1. .  ًنْ يعرفَ المتعلمُ الفكرةَ العامةَ في النصِّ

 ًنَْ يميِّزَ المتعلمُ بيَن الأفكار الرييسيةِ والفرعيةِ. .8

3. .  ًنَْ يربطَ بين خناتِه الخالةِ والمعلوماتِ الورادةِ في النصِّ

 ال قايقِ.ًنَْ يميِّزَ بيَن امراءِ و  .6

1. .  ًنَْ يعرفَ معن  المفرداتِ والتراكيبِ الورادةِ في النصِّ

يَه الخاصَّ تجاهَها. .4  ًنَْ يُ لِّلَ المعلومات في النصِّ ويبديَ رً

قام الباحث بتقسميم كل نص سمواء في ذلك نصوص الاستما  ًو القراءة إلى ث ثة ًجزاء ًو ًربعة؛ بهدف  *

ورقة عملذ يسمممتمع المتعلم لكل جزء منها على حدةذ ثم يقوم بالإجابة  تجنب الإطالة والمللذ وكل جزء له

 عن الأسةلة في ورقة العمل الخالة بالجزء الذي استمع إليه.

 النص الأو : ارتفا  العجز التجاري يفتك بالاقتصاد

 الأهداف الخالة المتوقع ت قيقها بعد تدريس النص:
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 ا معن  العجز فيه.ًن يعرف الطلبة ما معن  الميزان التجاري وم .1

 ًن يتعرف الطلبة إلى ًثر الميزان التجاري في الاقتصاد. .8

 ًن يعرف الطلبة ًن إهما  ًثره يؤدي إلى عواقب سيةة في الاقتصاد. .3

 ًن يعرف الطلبة ًثر العجز التجاري في الاقتصاد. .6

سمممتورداتِذ وهو من ًهمِّ الجزء الأو : يُعرف الميزان التجماري بمبنهّ الفارق بين الصمممادراتِ الإجماليةِ والم

المؤشراتِ المسمتخدمةِ في تقييمِ الأداءِ الاقتصاديّ لأيّةِ دولةا من الدوِ ذ وعادةا ما يناُ استخدامُ هذا المؤشرِّ 

بو وحا في الدو  التي تعتمدُ المناهجَ العلميةَ والمو وعيةَ في متابعةِ تطوّر اقتصادِهاذ كما ًنهُّ من المؤشراتِ 

القويةِ على قياسِ مدى نجاحِ السمياساتِ الصناعيةِ والتجاريةِ والاستثماريةِ والإدارية السايدةِ.  ذات الدلالةِ 

على الرام من ًهميةِ هذا المؤشّرِ على المسمممتوى العالميّذ إلاّ ًنّ اللجوءَ إليه لقياسِ مدى تطوّرِ الاقتصمممادِ 

ا وليس لهذا المؤشِر ًيّ اعتبارا  من قِبَلِ لمممانعِ القرارِ الاقتصممماديّ الأردنّيذ ومن الأردنّي يكاد يكون معدوما

ا من  ا ًنْ يُشمممارَ إليهِ إلاّ في النشرممماتِ الإحصممماييةِ الدوريةِ التي لا تصمممل إلاّ إلى عددا قليلا جدا النادرِ جدا

 المختصّين.

  وقتِنا بُ ومنذُ عقدا وحتالجزء الثاني: فما يميّز ميزانَ التبادِ  التجاريّ الأردنّيذ هو ًولاا عجزهُ السنويّ الرتي

مليار دينارذ وبمتوسطا  14ن و  8003وحت  نهايةِ عامِ  1666ال اليذ حيث بلغتْ قيمتُه التراكميةُ منذُ عام 

إلى  8003مليار دينار سنويااذ وما يميِّزهُ ثانياا تصاعدُ وااديادُ حدتِهذ حيثُ ولل في عام  4ذ1سمنويُّ مقدارُه 

 وهو من ًعلى ما ولممل إليه في تاريخِ المملكةِذ حيث يشممكِّل هذا العجزُ اسممتنزافاا مليون دينارا ًردني 1282

خطيراا للعم ت الأجنبية إلى الخاراِذ بينما يفترضُ ًنْ تسهمَ في تعزيزِ مسيرةِ الاقتصادِ الوطنيّ ورفدِها له في 

 ايادةِ العم تِ الأجنبيةِ وليس استنزافَها.

الئممارةُ والمدمرةُ للعجزِ التجاريّ الأردنّي على الاقتصممادِ الأردنّيذ فهُو ما يل قُه من  الجزء الثالث: ًمّا النتايجُ 

ًذىا شديدا لباقي القطاعاتِ ممّا يستوجبُ معالجةَ هذا الخللِ الذي يفتكُ بالاقتصادِ. ًمّا سببُ هذا العجزِ 

مة المستوردات الأردنيةِذ ل يحٌ ًنّ فناتجٌ عن  معف ًداء الصادراتِ الأردنيةذ وعدمِ قدرتهِا على تغطيةِ قي

ا سنويااذ لكنّ حجمَ هذا النموِّ هو ًقلُّ من تسارِ   وِ المستورداتِ؛ مِمّا يوسِع  الصادراتِ الأردنيةَ ت قِّق  وا

ذ  الفجوةَ بيَن الصممادراتِ والواردات كما يرتبط  ممعفُ ًداءِ الصممادرات الوطنيةِ بإخفاقِ سممياسمماتا تجاريةا

ذ وا ه مستوى ًدايهِا العجزُ التراكميّ البالغُ خ َ  عقدا من الزمنِ ولمناعيةا مليار  14سمتثماريةذ الذي يعكسمُ

 دينار.
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 مجموعة المفردات التي تقدم للطلبة في الم ا ة السابقة لم ا ة الاستما :

 المناهج: الطرايق والوسايل. المؤشرات: جمع مؤشر تالدلايل  يفتك: يدمر

ا يدة: المنتشرةالسا مدى: مقدارذحجم  النادر: القليل جدا

 رفد: تزويدذ مساعدة عقد: عشر سنوات الرتيب: المنتنمذ ي د  دائماا

 إخفاق: فشل استنزاف:  يا ذ ذهابذ خسارة يستوجب: يتطلب بشكل ًكيد

 استراتيجيات التدريس:

 التدريس المباشر: شرح المفردات والتراكيب.

 ت ليل النص ونقده.التعلم الذا : استنباط الأفكار و 

 ال وار والمناقشة: طرح الأسةلة من المدرس والطلبة والإجابة عنها.

 خطوات الدرس:

يبدً المدرس بتمهيد لمو ممو  الدرسذ يعرض خ له بع  الصممور التي فيها دلايل على الاقتصمماد مثل لممور 

دذ جم الميزانية ودخل الفر المصمانع والبنوك والأموا  ويذكر بع  المعلومات عن الأردن واقتصادهاذ مثل ح

 وًهم الصادرات والواردات والثروات السياحية والمعدنية وايرها. ويوجه المدرس بع  الأسةلة إلى الطلبة:

 ما ًهم عناى الاقتصاد؟ .1

 هل يساعد التخطيط الجيد في تنمية الاقتصاد؟ .8

 ما ًسباب  و الاقتصاد وًسباب  عفه؟ .3

نص مرتين بقراءة المدرس المسمممجلة على جهاا التسمممجيلذ ثم يقوم يسمممتمع الطلبة إلى الجزء الأو  من ال

المدرس بعد الاسمتما  لهذا الجزء بشرمح بع  المفردات والتراكيب مثل: تتقييمذ متابعةذ المستوى العالميذ 

النشرمممات الإحصمممايية الدورية  وبعد ذلك يقوم الطلبة بالاسمممتما  ثانية للنص في فترة ي ددها المدرسذ 

  للإجابة عن بع  الأسممةلة في ًثناء الاسممتما ذ ويقوم الطلبة بتدوين  1م ورقة العمل رقم ت ويوا  عليه

م حنماتهم وًسمممةلتهم حو   المو مممو  وي ماولون التعرف إلى الأفكمار الرييسمممية والفرعية من النصذ 

ية قوي اولون ربط ما يسمممتمعون إليه من معلومات بما لديهم من خنات سمممابقة ثم يجيب الطلبة عن ب

 الأسةلة في ورقة العمل بعد الاستما .
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  1ورقة العمل رقم ت

 م الأسةلة التي يجيب عنها في ًثناء الاستما :

 عرف الميزان التجاري؟ .1

 ما معن  ل لانع القرار الاقتصاديل؟ .8

 م الأسةلة التي يجيب عنها بعد الاستما :

 لل بخط بين الكلمات التالية ومعانيها .1

 ًي ًهمية    الصادرات 

 الذي تشتريه الدولة من الدو  الأخرى     ن قبل م

 التي تصدر بانتنام ت كل يومذ كل شهرذ كل سنة     الدورية

 الذي تبيعه الدولة إلى الدو  الأخرى    الورادات 

 اختر الإجابة الص ي ة: .3

 سبب ًهمية الميزان التجاري: 

 لأنه يبين حجم الصادرات والواردات. .ً

 ستخدمة في تقييم الأداء الاقتصادي.لأنه من ًهم المؤشرات الم .ب

 ا. لأنه يبين حجم مستوى الاقتصاد بين الدو  الأخرى.

 ما الفكرة العامة في الجزء الذي استمعت إليه؟ .6

 . ًجب بم تنعم ًو لا 6   

 م يهتم لانعو القرار الاقتصادي الأردني بالميزان التجاري كما يقو  الكاتب.

ج العلمية والمو ممموعية في متابعة تطور اقتصمممادها إلى معرفة الميزان ممممممم تلجب الدو  التي تعتمد المناه

 التجاري.

يسمممتمع الطلبة إلى الجزء الثاني من النص مرتين بقراءة المدرس المسمممجلة على جهاا التسمممجيلذ ثم يقوم 

عجزهذ قيمته التراكميةذ حدتهذ (المدرس بعد الاسمممتما  لهذا الجزء بشرمممح بع  المفردات والتراكيب مثل

يفترض  وبعد ذلك يقوم الطلبة بالاستما  ثانية للنص في فترة ي ددها المدرسذ ويوا  عليهم ورقة العمل 

   للإجابة عن بع  الأسةلة في ًثناء الاستما ذ 8رقم ت
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ويقوم الطلبمة بتدوين م حناتهم وًسمممةلتهم حو  المو مممو  وي اولون التعرف إلى الأفكار الرييسمممية 

لون ربط ما يسمممتمعون إليه من معلومات بما لديهم من خنات سمممابقةذ ثم والفرعيمة من النصذ وي او 

 يجيب الطلبة عن بقية الأسةلة في ورقة العمل.

  8ورقة العمل رقم ت

 م الأسةلة التي يجيب عنها في ًثناء الاستما :

 ؟ 8003م 1666كم بلغت قيمة عجز ميزان التباد  الأردني من عام  .1

 ناتج عن العجز التجاري؟ هل استنزاف العم ت الأجنبية .8

 ما لفات ميزان التباد  التجاري: .3

 ًولا:                                ثانياا:

 م الأسةلة التي يجيب عنها بعد الاستما :

 . اختر الإجابة الص ي ة:6

 تعزا مسيرة الاقتصاد الوطني. .ً

 توقف مسيرة الاقتصاد الوطني. .ب

 ا. ليس لها تبثير.

 التالية ومعانيها:. لل بين الكلمات 1

 تؤدي إلى    تصاعد    

 المنتنم    يفترض

 يتوقع    تساهم في 

 ارتفا     الرتيب

 . ًجب بم تنعم ًو لا 4

   مليار دينار.8ذ4م المستوى السنوي للعجز في الميزان التجاري الأردني ت     

 م لا يشكل العجز استنزافاا خطيراا للعم ت الأجنبية.     

 لرييسية في النص:. الفكرة ا5

 ً. ميزات ميزان التباد  التجاري الأردني.

 ب. متوسط العجز التجاري.
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 ا. استنزاف العم ت الأجنبية.

 . ما الفرق بين الكلمتين اللتين ت تهما خط في الجملتين التاليتين:2

 ال الي مستوى عالياا من النمو الاقتصادي. العقدم تعيش الدولة في 

ة   ثمين. دبعقم ت تفظ المرً

يسمممتمع الطلبة إلى الجزء الثالث من النص مرتين بقراءة المدرس المسمممجلة على جهاا التسمممجيلذ ثم يقوم 

ممما يل قمه من ًذىذ مما الممدرس بعمد الاسمممتما  لهمذا الجزء بشرمممح بع  المفردات والتراكيمب مثمل

نية للنص في سممتما  ثايسممتوجبذ يفتك بالاقتصممادذ تغطية قيمة المسممتوردات  وبعد ذلك يقوم الطلبة بالا

  للإجابة عن بع  الأسممةلة في ًثناء الاسممتما ذ  3فترة ي ددها المدرسذ ويوا  عليهم ورقة العمل رقم ت 

 ويقوم الطلبة بتدوين م حناتهم وًسةلتهم حو  المو و  

وي ماولون التعرف إلى الأفكمار الرييسممميمة والفرعيمة من النصذ وي ماولون ربط مما يسمممتمعون إليه من 

 ن بقية الأسةلة في ورقة العمل بعد الاستما .معلومات بما لديهم من خنات سابقةذ ثم يجيب الطلبة ع

 

  3ورقة العمل رقم ت

 م الأسةلة التي يجيب عنها ًثناء الاستما 

 لل بخط بين الكلمة ومعناها: .1

 تزايد                          القطاعات   

 يد  عليه    معالجة هذا الخلل

 حل هذه المشكة      تسار  

 والمراكزالمؤسسات والدواير      يعكسه

 ما سبب العجز في الميزان التجاري الأردني؟ .8
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 م الأسةلة التي يجيب عنها بعد الاستما 

 استعمل الكلمات التالية في كتابة جمل مفيدة: ًخفاقذ المستورداتذ استثمارية .3

 ما الفكرة الرييسية في هذا الجزء؟ .6

  

 التقويم دور الطالب دور المدرس الأساليب والوسايل والانشطة الم توى الأهداف

مممممممم ًن يمموظممف 

ت الممممممكمممممملممممممما

والمصمممممطمملمم ممات 

الجممديممدة في جمممل 

مفيدة من إنشمممايهذ 

مثل: تيفتك بممممممممذ 

المؤشراتذ المنمماهجذ 

 السايدةذ... 

ممممم يسممتخرا ًفكار 

الممدرس الرييسمممميممة 

والفرعيةذ والع قات 

بمين الأفكممار مثممل: 

تسممممبممب الممعممجممز 

الممتممجمماريذ نممتممايج 

المعمجمز الممتجمماريذ 

مممعممنمم  الممميممزان 

 التجاريذ... 

مممممممم ًن يممت ممد  

المممممو مممممممو  في 

 .دقيقتين

 

م ارتفا  

العجز 

التجاري 

يفتك 

 بالاقتصاد.

مممممم إجراء حوار ومناقشمممة حو  

 يالمو و  قبل البدء بالتدريس.

مممممممم إظهار الصممممور المو مممم ة 

والمسمممماعدة التي تعن عن بع  

ًفكار الدرس ًو تنهر ال الة التي 

 يمر بها مو و  الدرس.

ممممم إجراء حوار حو  هذه الصور 

وحو  مو و  الدرس والاستفادة 

 الخنات السابقةمن 

ممممم تسممجيل مو ممو  النص على 

 جهاا التسجيل.

ممممم استما  الطلبة لمو و  النص 

 جزءاا بعد جزء.

ممممم تكليف الطلبة بكتابة تلخيص 

 للنصذ يتئمن ًهم الأفكار.

مناقشمممة الطلبة مرة ًخرى حو  

ًفكمار المدرس وتقمديم التغمذية 

 الراجعة وتصويب الأخطاء.

 

 

ممممم طرح الأسةلة 

 .وإدارة ال وار

تسممممجيممل النص 

عممملى جمممهممماا 

التسجيل الموجود 

 في المختن. 

مممممممم توفير فرص 

للطلبة لممارسمممة 

ممممممممهمممممممارات 

الاسمممتيعاب مثل  

اسممتخراا الأفكار 

ومناقشتها وتمييز 

المم سمممممن مممن 

 السيي.

يسمممماعمد الطلبة 

الممذين يواجهون 

لعوبات في ًثناء 

 الشرح.

مممممممم يممنممهممر  

الاهمممممتممممممام 

بمممالمممتمممعممملمممم 

والمممنمماقشمممممة 

 وال وار.

 مممم يمارس مهارة

المناقشة وتوليد 

الأفكمار بإشراف 

 المدرس.

ينهر حماساا في  

اكتسمماب المهارة 

 الجديدة.

مممممممم يممعممطممي 

 الم حنات 

م ينفذ ما يطلبه 

 المدرس.

 

مممممم رلمممد مدى 

تممقممدم الممطلبممة 

وكمممممتمممممابمممممة  

المممم حمممنممماتذ 

وذلك بالننر إلى 

الممممفممممارق في 

المسمممممتمموى في 

لمميااة الأسممةلة 

ًو تكوين الجمل 

 في الإجابات.

مممممممم ممم حنممة 

اطمممات المممنشمممم

ومممنمماقشمممممات 

 الطلبة لتفكار.

وتمموجمميممه بع  

 الأسةلة مثل:

ما الفكرة العامة 

 في هذا الجزء؟

ممما ميزات ميزان 

 التباد  التجاري؟

 



www.manaraa.com

 

97 

 

 ما النتايج السلبية للعجز التجاري الأردني؟ .1

ما  لم حنات الطلبة واستفساراتهم حو  المو و ذ ويقدم المدرس التغذية الراجعة ممم يقوم المدرس بالاست

 للطلبة.

ا ما يناسبك من المفردات التالية:  م لخص ما استمعت إليه بخمسة ًسطرذ مستخدما

 تالميزان التجاريذ العجزذ استنزاف العم ت الأجنبيةذ لانعو القرار الاقتصادي 

 لبة بقراءة تلخيصهم ويناقشهم امخرون بما كتبوا.م يكلف المدرس عددا من الط

ة في النلمان  النص الثاني: إيجابيات وجود المرً

 ًهداف الدرس:

ة في النلمان وال كومةذ ومكان لمممنع القرار في الدو  العربية  .1 ًن يعرف الطلبة ما حجم دور المرً

 عامة وفي الأردن خالة.

ة.ًن يعرف الطلبة ما ًهداف الاجتماعات والن .8  دوات التي تهتم بالمرً

ة في الوطن العربي وبين دورها في دولهم والعالم. .3  ًن يقارن الطلبة بين دور المرً

ة العربية إلى النلمان. .6  ًن يتعرف الطلبة إلى الصعوبات والعوايق التي ت و  دون ولو  المرً

ة للنلمان. .1  ًن يعرف موقف المجتمعات العربية من ترشيح المرً

 الجزء الأو :

ةِ ومشمماركتِها في العملِ فإنهّا  رامَ تعددِ العناوينِ التي تعُقدُ ت تَها الندواتُ ًو المؤتمراتُ المتعلقةُ بدورِ المرً

ةِ بوجها عاما في السلّم الاجتماعيّذ ًو التعليميّذ ًو  تركّزُ على م ورين ًسماسيين: الأو : الارتقاءُ ببو ا ِ المرً

ةَ من الولوِ  إلى مؤسساتِ لنعِ حالهِا الاقتصاديّ. الثاني: تسهي لُ السبلِ والطرايقِ القانونيةِ التي تمكِّن المرً

القرارِ السياةّ. وتكادُ هذه القئيةُ تشغلُ مختلفَ ال كوماتِذ والنلماناتِذ والأحزابِ السياسيةِ والمننماتِ 

يرَ ًنَّ الاسممتهدافَ الأوَ  من الدولية ال كوميةذ ومؤسممسمماتِ المجتمعِ المدنّي وبوجها خاص النسممايية منها. ا

ة سممياسممياا واجتماعياا واقتصمماديااذ تعُط  لمهمةِ  قبلِ هذه الجهودِ الوطنيةِ ًو الدوليةِ السمماعيةِ إلى دعم المرً

ةٌ تسمبق ايرهَاذ وتعملُ تلك المؤسساتُ جاهدةا لتعزيزِ قدراتِ  إيصماِ  النسماءِ إلى قبةِ النلمانِ ًهميةٌ خالمّ

ةِ وترقيةِ   مؤهَّ تهِا التي تساعدُها على المنافسةِ في احت ِ  مواقعِ لنعِ القرارِ.المرً
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الجزء الثاني: وفي ال قيقةِ ًنّ المؤسمسماتِ النلمانيةِ هي من ًهمّ الأجهزةِ المشمماركةِ في لممناعةِ القرارِ ورسمِ 

ا  تي لمستوى الديمقراطيةِذ الالسمياسماتِ في الدوِ  وتزدادُ ًهميةُ هذه المؤسساتِ في عملِ ًننمةِ ال كمِ تبعا

يتمتعُ بها الننامُ السياةّذ إذ تزدادُ مثل هذه المكانةِ للنلمانِ في نناما ديمقراطيّذ وتتراجعُ في وجودِ الأننمةِ 

ا في العقدِ الماضي وهنالك ما يُقاربُ  ا متزايدا الديكتاتوريةِ الشمموليةِ. ولقد شهدتْ الناهرةُ النلمانيةُ انتشارا

  برلماناا في الات اد النلماني الدوليذ منها ن و خمسمة وسمتين برلماناا يتكون من مجلسين ومثلُ هذا 166من ت

الانتشممارِ المتزايدِ من شممبنِه ًنْ يُسمماعدَ في توفيرِ فرصا ًفئمملَ لتمثيلِ المجتمعاتِ السممياسمميةِ في المؤسممسممةِ 

 نساءِ للرجاِ  في العملِ السياةّ.النلمانيةِ من جهةا ًخرى يساعد في تهيةةا ًوسعَ لمشاركةِ ال

ةِ في ال ياةِ السمممياسممميةِ ًلمممبحَ  ورةا لت قيقِ  الجزء الثالث: يتّفق معنمُ الباحثين على ًنّ مشممماركةَ المرً

ةُ تشكِّلُ ًكثرَ من نصفِ المجتمعاتِ؛ وبالتالي فإنّ لديها  الأهدافِ الاجتماعيةِ والاقتصماديةِ والسمياسيةِ فالمرً

؛ فإنهّا سمتسماهمُ في إيصاِ  الدعمِ معرفةٌ باحتيا جاتِ المجتمعِذ وبما ًنهّا ًكثرُ قرباا من الرجلِ إلى فةاتا كثيرةا

 ال كوميّ إلى معنمِ فةاتِ الشعبِ الم رومةِ.

 قائمة بالكلمات التي تقدم للطلبة قبل م ا ة الاستما :

 الارتقاء: الصعود تعقد ت تها:تجتمع لمناقشتها تعدد: كثرة

 تهيةة: إيجاد فرلة مؤه تها:شهادتهاذ خناتها : ايادةذ تقويةتعزيز 

 احت   المواقع: الولو  إلى المنالب المهمةذ البلون إلى المواقع

 استراتيجيات التدريس:

 التدريس المباشر: شرح المفردات والتراكيب.

 التعلم الذا : استنباط الأفكار وت ليل النص ونقده.

 اء الأسةلة من المدرس والطلبة والإجابة عنها.ال وار والمناقشة: إلق

يهيي المدرس للدرس بفتح باب ال وار والمناقشمممة حو  هذه القئمممية ويوجه إلى الطلبة بع  الأسمممةلة 

 وي اورهم في الأفكار المطروحةذ ومن الأسةلة الم يم طرحها للمو و :

 م كم عدد النواب في برلمان الدولة التي تنتمي إليها؟

 النساء في النلمان؟ كم عدد الرجا  في النلمان؟ م كم عدد
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 م كم عدد النساء في حكومة دولتك؟

ة ًن تؤدي دوراا في النلمان يشبه دور الرجل؟  م هل تستطيع المرً

يسمممتمع الطلبة إلى الجزء الأو  من النص مرتين بقراءة المدرس المسمممجلة على جهاا التسمممجيلذ ثم يقوم 

الجزء بشرمممح بع  المفردات والتراكيب مثل:ترام تعدد العناوينذ تركز علىذ  المدرس بعد الاسمممتما  لهذا

السممملم الاجتماعيذ الطرايق القمانونيمة  وبعد ذلك يقوم الطلبة بالاسمممتما  ثانية للنص في فترة ي ددها 

 ة  للإجابة عن بع  الأسممةلة في ًثناء الاسممتما ذ ويقوم الطلب 1المدرسذ ويوا  عليهم ورقة العمل رقم ت 

بتدوين م حناتهم وًسممةلتهم حو  المو ممو  م اولين التعرف على الأفكار الرييسممية والفرعية من النصذ 

وي اولون ربط ما يسممتمعون إليه من معلومات بما لديهم من خنات سممابقةذ ثم يجيب الطلبة عن بقية 

 الأسةلة في ورقة العمل بعد الاستما .

   1ورقة العمل رقم ت 

ة ببمرين هما:تهتم المؤتمرات   .1  والندوات المتعلقة بدور المرً

 ًولاا:

 ثانياا: 

 لل بخط بين الكلمات التالية ومعناها: .8

 البناء الدايري ببعلى البناء    الاستهداف 

 تقوية     الساعية 

    الهدفذ القصد     قبة 

      الهادفة تعزيز                                   

 ة في جملة مفيدة:استعمل المفردات التالي .3

 تعزيزذ الارتقاءذ مؤه تذ لنع القرار السياة.

 فرق بين معاني الكلمات التي ت تها خط:  .6

ة   عام بوجهم الارتقاء ببو ا  المرً

 الوجهم ًليب الم كم في ًعلى 

ة بوجه عام في   الاجتماعي. السلمم الارتقاء ببو ا  المرً

 الأماكن المرتفعة.للولو  إلى  السلمم يستخدم رجا  الإطفاء 
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ة؟ .1  ما الهدف الأساة من الندوات والمؤتمرات المرتبطة بالمرً

يسمممتمع الطلبة إلى الجزء الثاني من النص مرتين بقراءة المدرس المسمممجلة على جهاا التسمممجيلذ ثم يقوم 

 ةالمدرس بعد الاسمممتما  لهذا الجزء بشرمممح بع  المفردات والتراكيب مثل:تفي ال قيقةذ من شمممبنهذ ًننم

ديكتماتورية وشممممولية  وبعد ذلك يقوم الطلبة بالاسمممتما  ثانية للنص في فترة ي ددها المدرسذ ويوا  

  للإجمابمة عن بع  الأسمممةلمة في ًثنماء الاسمممتما ذ ويقوم الطلبمة بتدوين  8عليهم ورقمة العممل رقم ت 

 اولون ة من النصذ ويم حناتهم وًسةلتهم حو  المو و  م اولين التعرف على الأفكار الرييسية والفرعي

ربط ما يسممتمعون إليه من معلومات بما لديهم من خنات سممابقةذ ثم يجيب الطلبة عن بقية الأسممةلة في 

 ورقة العمل بعد الاستما .
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   8ورقة العمل رقم ت 

 ًجب بِم تنعم ًو لا  .1

ا لمستوى الديمقراطية.  م تزداد ًهمية النلمان في عمل ًننمة ال كم تبعا

   برلمانا.136اد النلماني الدولي تم يئم الات 

 م المؤسسات النلمانية لا ًهمية لها في لنع القرار.

 استعمل المفردات التالية في كتابة جمل مفيدة: .8

 رسم السياساتذ العقد الماضيذ انتشار.

اذ توفير فرصذ تمثيل المجتمعات. .3  ما معن : متزايدا

  ع دايرة حو  رمز الإجابة الص ي ة .6

 ة الرييسية في هذا الجزء من النص:الفكر       

 ًهمية المؤسسات النلمانية.     .ً

ة في النلمان. .ب  دور المرً

 عدد النلمانات في العالم. .ا

يسمممتمع الطلبة إلى الجزء الثالث من النص مرتين بقراءة المدرس المسمممجلة على جهاا التسمممجيلذ ثم يقوم 

ة تشمممكل ًكثر من المدرس بعد الاسمممتما  لهذا الجزء بشرمممح بع  المفردات و  التراكيب مثل:ت ورةذ المرً

نصمممف المجتمعذ بما ًنهاذ فةات  وبعد ذلك يقوم الطلبة بالاسمممتما  ثانية للنص في فترة ي ددها المدرسذ 

  للإجابة عن بع  الأسممةلة في ًثناء الاسممتما ذ ويقوم الطلبة بتدوين  3ويوا  عليهم ورقة العمل رقم ت 

 و و  م حناتهم وًسةلتهم حو  الم

 

م اولين التعرف على الأفكار الرييسية والفرعية من النصذ وي اولون ربط ما يستمعون إليه من معلومات 

  ورقة العمل بعد الاستما .بما لديهم من خنات سابقةذ ثم يجيب الطلبة عن بقية الأسةلة في

   3ورقة العمل رقم ت 

 استخدم الكلمات التالية في جمل مفيدة: .1

 معنمذ ًكثر قربااذ الم رومةذ فةات.       

ة في النلمان  ورية؟ .8  لماذا ًلب ت مشاركة المرً

ة ًكثر قرباا من الرجل إلى فةات كثيرة فإنها..... .3  ًكمل الجملة التالية: لأن المرً
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 الكلمات التالية والمعن  المناسب: لل بين .6

 الولو  إلى    ستساهم 

 ستشارك    ت قيق

 م ما الفكرة العامة في النص الذي استمعت إليه

ممم يقوم المدرس بالاستما  لم حنات الطلبة واستفساراتهم حو  المو و ذ ويقدم المدرس التغذية الراجعة 

 للطلبة.

ا لا يزيد عن  ةذ النلمانذ  ًسطر للنص 1مممم اكتب تلخيصا ا الكلمات التالية: المرً الذي استمعت إليه مستخدما

 المؤتمراتذ الديكتاتوريةذ الم رومة 

ة ظاهرة مر ية لها جذورها في الطفولة وًخطاء التنشةة الأسرية  النص الثالث: العنف  د المرً

 الأهداف الخالة بالدرس المتوقع ت ققها بعد تدريسه:

ة في كل مكان.ًن يتعرف الطلبة إلى ًنوا  .1    العنف التي تعاني منها المرً

ة. .8  ًن ي دد الطلبة ًسباب نشوء العنف  د المرً

 ًن يعرف الطلبة نتايج هذا العنف. .3

 ًن يستنتج الطلبة العوامل التي تؤدي إلى إنهاء هذه القئية العالمية. .6

 ًن يتبثر ببفكار الدرس تجاه الأسرة والمجتمع. .1

ةُ هي الرك نُ الأسممماةّ في الأسرةِ؛ لذا فإنّ العنفَ الذي تتعرضُّ له يمثّل عقبةا ًمامَ تكوينِ الجزء الأو : المرً

. تعُرِّفُ الأمم المت دةُ وهيةاتهُا المختلفةُ العنفَ ببنهّ ًيّ عملا من ًعماِ  العنفِ القايمِ على  مجتمعا لممم يُّ

ةِذ بما في ذلك التهديدِ بالقيامِ بب نو  الجنسِ يترتَّب عليهذ ًذىا بدني  ًو جنّ  ًو نفّ  ًو معاناةٌ  عما ا للمرً

 من هذا القبيلِ او ال رمانِ من ال ريةِ سواءٌ حد  ذلك في ال ياة العامةِ ًو الخالةِ. 

الجزء الثمماني: ويننرُ العممديممدُ من البمماحثين إلى ظمماهرةِ العنفِ على ًنهّمما مرضٌ تربويّ اجتماعيّ من عهممد 

تلعبُ التنشةةُ ايرُ الص ي ةِ دوراا بارااا فيه ب يثُ يتولّدُ لدى الأطفا  حالةٌ  الطفولةِ بالنسبةِ للذكورِذ حيث

مِمبِ من قبلِ وبايهم مما يزر  في نفوسِ الأطفا  الذكورِ العنف  مر مميةٌ حيثُ تتعرضُ امهاتهُم للإهانةِ وال

ةِ وتعتنُ الأسبابُ الاقتصاديةُ    دّ الإناِ . تتعددُ ًسبابُ العنفِ  دَّ المرً

  

 التقويم دور الطالب دور المدرس الأساليب والوسايل والانشطة الم توى الأهداف
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م ًن 1

يوظف 

الكلمات 

والمصطل ا

ت 

الجديدة 

في جمل 

مفيدة من 

إنشايهذ 

مثل: 

تالكوتاذ 

تعددتذ 

مننماتذ..

 ... 

 

 

 

م يعن 

الطلبة عن 

ًفكار 

الدرس 

تعبيراا 

 شفوياا.

 

 

 

م إيجابيات 

ة  وجود المرً

 في النلمان

م إجراء حوار ومناقشة حو  

 و و  قبل البدء بالتدريس.يالم

 

 

م إظهار الصور المو  ة 

والمساعدة التي تعن عن بع  

ًفكار الدرس ًو تنهر ال الة 

 التي يمر بها مو و  الدرس.

 

م إجراء حوار حو  هذه الصور 

وحو  مو و  الدرس 

 والاستفادة من الخنات السابقة

 

م تسجيل مو و  النص على 

 جهاا التسجيل.

 

بة لمو و  النص م استما  الطل

 جزءاا بعد جزء.

 

 

م تكليف الطلبة بكتابة تلخيص 

 للنصذ يتئمن ًهم الأفكار.

 

م تكليف بع  الطلبة بقراءة 

تلخيصهم ومناقشتهم في الأفكار 

 المطروحة.

م طرح الأسةلة 

 ل وار.وإدارة ا

م متابعة نشاط 

الطلبة وحركاتهم 

في ًثناء ال وار 

بين الطلبة 

 والمدرس.

م تسجيل النص 

على جهاا 

التسجيل الموجود 

 في المختن.

م متابعة الطلبة 

ة  من حيث الجرً

 ووداب الت د .

م توفير فرص 

للطلبة لممارسة 

مهارات 

 الاستيعاب مثل

استخراا الأفكار 

ومناقشتها وتمييز 

 ال سن من

 السيي.

يساعد الطلبة في 

تعرف الأفكار 

الإيجابية 

 والاستفادة منها.

م ينهر  

الاهتمام 

بالتعلم 

والمناقشة 

 وال وار.

م يمارس مهارة 

 قشة وتوليدالمنا

الأفكار بإشراف 

 المدرس.

م يقترح موا يع 

ذات اهتمام 

 بمو و  الدرس.

م ينهر حماساا 

في اكتساب 

المهارة 

 الجديدة.

م يعطي 

 الم حنات

م ينهر الانفتاح 

 ويتقبل الأفكار.

م ينفذ ما يطلبه 

 المدرس.

م يستخدم 

مهارة التقويم 

 الذا .

م استخدام 

استراتيجية 

التقويم المعتمد 

على مراقبة 

الأداءذ ومراقبة 

استجابات الطلبة 

 وانتباههم.

 

 

م رلد مدى 

تقدم الطلبة 

وكتابة  

الم حناتذ 

وذلك بالننر إلى 

الفارق في 

المستوى في 

ليااة الأسةلة 

ًو تكوين الجمل 

 في الإجابات.

 

 

م م حنة 

النشاطات 

ومناقشات 

 الطلبة لتفكار.
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م يستخرا 

ًفكار 

الدرس 

يسية الري

والفرعيةذ 

والع قات 

بين الأفكار 

مثل: 

تكيفية 

وجود 

ة في  المرً

النلمانذ 

سبب قوة 

الرجل في 

العمل 

 النيابيذ.... 

 

 

 

م ًن 

يت د  

المو و  

 

 

م مناقشة الطلبة مرة ًخرى حو  

ًفكار الدرس وتقديم التغذية 

 الراجعة وتصويب الأخطاء.

 

م ي ث الطلبة 

الخجولين على 

 المشاركة.

م يراقب تعلم 

 الطلبة.

م يلخص ويوجز 

 العمل.

م يساعد الطلبة 

الذين يواجهون 

لعوبات في ًثناء 

 الشرح.

وتوجيه بع  

 الأسةلة مثل:

لعامة ما الفكرة ا

في الجزء الذي 

 استمعت إليه؟

كم عدد النساء 

 في برلمان دولتك؟

هل من السهل 

ة إلى  ولو  المرً

 النلمان؟
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ا م ن ًهمِّ الأسبابِ التي تولد العنفَ الأسريّذ كما تلعبُ المفاهيمُ الخاطةةُ المتعلقةُ بالأدوارِ الاجتماعيةِ دورا

في ظاهرة العنفِ كمفهوم حقِّ الزوا في  بِ اوجتِه  باا مؤثراا و ورةِ ًن تقومَ الزوجةُ بتقديمِ الطاعةِ 

في 

 دقيقتين.

 

 

م كتابة 

تلخيص 

تام 

متئمن 

لأهم 

ًفكار  

 المو و .
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 تعُد الا طراباتُ النفسيةُ والإحباطاتُ ونقص الإشباِ  العاطفيّ لزوجِها والصمنِ على الإساءةِ واحتمالهِا. كما

 في الطفولةِ ومشاعرِ القلقِ واليبسِ ًنهّا تؤدّي إلى تولُّد العنف.

اذ والعنفِ الجن ممّ  ا للعنف الجسممديّ وهو ًكثرُ ًنوا ِ العنف شمميوعا الجزء الثالث: تتعرضُ النسمماءُ عموما

مماأذ داخل الأسرةِ وخارجَهاذ والعنفِ  اللفنيّ باسمممتخدامِ عباراتِ التهديدِ والألفاِ  المهينةِ والت قيرِ وال م

والعنفِ الاجتماعيّ المتمثّل في حرمانِ الزوجةِ من ممارسمةِ حقوقِها الاجتماعيةِ والشممخصيةِ وانقيادِها وراءَ 

من النروف الص يةِ  متطلباتِ الزواِ الفكريةِ والعاطفيةِذ ومن ًشمكا  العنفِ الصمم يّ وهو حرمانُ المرًةِ 

 المناسبةِ.

 قائمة بالكلمات والتراكيب الجديدة التي تقدم للطلبة قبل الم ا ة

 هيةات: ا هيةةذ مننمة عقبة: مشكلة كبيرةذ عايق. التنشةة: التربيةذ العناية

 عهد: وقت من هذا القبيل: من هذا النو  ًذى: ًلمذ معاناة

 المتعلقة بِم: المختصة بِم المبادئالمفاهيم:  : دوراا مهماا دورا بارااا

ا: بشكل عام ا: انتشاراا عموما   شيوعا

 استراتيجيات التدريس:

 التدريس المباشر: شرح المفردات والتراكيب.

 التعلم الذا : استنباط الأفكار وت ليل النص ونقده.

 ال وار والمناقشة: طرح الأسةلة من المدرس والطلبة والإجابة عنها.

 س قبل البدء بالاستما  بذكر بع  المعلومات حو  هذا المو و  ويطرح بع  الأسةلة:يقوم المدر 

 م ما الذي تتوقع ًن تستمع إليه من ًفكار؟ 

ة؟   م هل تهتم الأمم المت دة ب قوق المرً

ة تعاني من النلم والتعدي؟   م هل ترى ًن المرً

ة في المجتمع؟   يك بدور المرً  م ما رً
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زء الأو  من النص مرتين بقراءة المدرس المسمممجلة على جهاا التسمممجيلذ ثم يقوم يسمممتمع الطلبة إلى الج

المدرس بعد الاسممتما  لهذا الجزء بشرممح بع  المفردات والتراكيب مثل:تالركن الأسمماةذ مجتمع لمم يذ 

يترتب عليه  وبعد ذلك يقوم الطلبة بالاسمممتما  ثانية للنص في فترة ي ددها المدرسذ ويوا  عليهم ورقة 

  للإجابة عن بع  الأسةلة في ًثناء الاستما ذ ويقوم الطلبة بتدوين م حناتهم وًسةلتهم  1لعمل رقم ت ا

حو  المو ممو  وي اولون التعرف إلى الأفكار الرييسممية والفرعية من النصذ وي اولون ربط ما يسممتمعون 

عد ةلة في ورقة العمل بإليه من معلومات بما لديهم من خنات سمممابقةذ ثم يجيب الطلبة عن بقية الأسممم

 الاستما .

  1ورقة العمل رقم ت

 م الأسةلة التي يجيب عنها ًثناء الاستما :

 ما العنف؟ .1

ة: ً.            ب. .8  اذكر نوعين من ًنوا  الأذى الذي تتعرض له المرً

 ما الذي يمنع من تكوين مجتمع ل ي؟ .3

 م الأسةلة التي يجيب عنها بعد الاستما :

 الإجابة الص ي ة: ع دايرة حو  رمز  .6

 م الفكرة الرييسية في هذا الجزء:

ة ركن ًساة في الأسرة. .ً  المرً

ة ركن اير مهم في الأسرة. .ب  المرً

 ا. الطفل ركن ًساة في الأسرة.

 ًجب بمتنعم ًو لا : .1

 م الرجل هو الركن الأساة.

 . استعمل الكلمات التالية في كتابة جملة مفيدة:4

 ل يذ هيةاتذ تهديدذ القبيل.ال رمانذ عقبةذ مجتمع       
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يسمممتمع الطلبة إلى الجزء الثاني من النص مرتين بقراءة المدرس المسمممجلة على جهاا التسمممجيلذ ثم يقوم 

ظاهرةذ مرض تربويذ بالنسممبةذ  (المدرس بعد الاسممتما  لهذا الجزء بشرممح بع  المفردات والتراكيب مثل

   ثانية للنص في فترة ي ددها المدرسذ ويوا  عليهميتولدذ الإحباطات  وبعد ذلك يقوم الطلبة بالاسمممتما 

  للإجابة عن بع  الأسمممةلة في ًثناء الاسمممتما ذ ويقوم الطلبة بتدوين م حناتهم  8ورقة العمل رقم ت 

وًسممةلتهم حو  المو ممو  م اولين التعرف على الأفكار الرييسممية والفرعية من النصذ وي اولون ربط ما 

بما لديهم من خنات سمممابقةذ ثم يجيب الطلبة عن بقية الأسمممةلة في ورقة  يسمممتمعون إليه من معلومات

 العمل بعد الاستما .

  8ورقة العمل رقم ت

 م الأسةلة التي يجيب عنها ًثناء الاستما :

 لل بخط بين كل كلمة ًو تركيب ومعناه .1

 جسدي    يننر إلى الناهرة

 الت ف السييذ    يزر  في النفوس 

 ينشي في النفوسذ يجعل في النفوس    وراا فيتلعب المفاهيم د

  يرى ًن الناهرةذ يُعرفُّ الناهرة    تقديم الطاعة

 تؤثر فيذ تؤدي دوراا      الإساءة 

 تنفيذ الأوامر     بدني

 كيف يننر الباحثون إلى ظاهرة العنف؟ .8

 ب.        اذكر سببين من ًسباب العنف الأسري؟ ً. .3

 عد الاستما :م الأسةلة التي يجيب عنها ب

 . ًجب بِمتنعم ًو لا  1

 م يننر عدد من الباحثين إلى ظاهرة العنف على ًنها مرض تربوي اجتماعي من عهد الشباب.

 م الإشبا  العاطفي في الطفولة سبب من ًسباب العنف؟

 .  ع دايرة حو  رمز الإجابة الص ي ة:4
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 من ًهم الأفكار في النص الذي  استمعت إليه:

ة. ًسباب العنف .ً   د المرً

ة في الأسرة. .ب  دور المرً

 ا. العنف  د الطفل.

 . استعمل الكلمات التالية في كتابة جمل مفيدة:4

 يننر إلىذ التنشةةذ باراااذ يزر  في النفوسذ نقص الإشبا  العاطفيذ اليبسذ الإحباطاتذ بدني.

قوم جهاا التسمممجيلذ ثم ي يسمممتمع الطلبة إلى الجزء الثالث من النص مرتين بقراءة المدرس المسمممجلة على

اذ تهديدذ النروف (المدرس بعد الاسممتما  لهذا الجزء بشرممح بع  المفردات والتراكيب مثل اذ شمميوعا عموما

الصممم يةذ الت قير  وبعد ذلك يقوم الطلبة بالاسمممتما  ثانية للنص في فترة ي ددها المدرسذ ويوا  عليهم 

ًثناء الاسمممتما ذ ويقوم الطلبة بتدوين م حناتهم    للإجابة عن بع  الأسمممةلة في 3ورقة العمل رقم ت 

 وًسةلتهم حو  المو و  وي اولون التعرف 
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 والوسايلالأساليب  الم توى الأهداف

 والانشطة

 التقويم دور الطالب دور المدرس

ًن يممموظمممف  

الممممكمممملمممممات 

والمصممممطل ممات 

الممجممديممدة في 

جمل مفيدة من 

إنشممممايمهذ مثل: 

تالعنفذ الأذىذ  

 ذ... 

 

 

لطلبة مممممم يعن ا

عن ًفكار الدرس 

 تعبيراا شفوياا.

 

 

 

م يستخرا ًفكار 

الدرس الرييسية 

والمممفمممرعممميمممةذ 

والممع قممات بين 

الأفممكممار مثممل: 

تتعريف العنفذ 

ًسمممباب حدو  

م العنف 

ة   د المرً

ظاهرة 

 ية مر 

لها 

جذورها 

في 

الطفولة 

وًخطاء 

التنشةة 

 الأسرية.

م إجراء حوار ومناقشة 

حو  يالمو ممممو  قبل 

 البدء بالتدريس.

 

مممممممم إظهممار الصممممور 

المو مم ة والمسمماعدة 

الممتممي تعن عن بع  

ًفكمار الدرس ًو تنهر 

ال ممالممة التي يمر بهمما 

 مو و  الدرس.

 

ممممممم إجراء حوار حو  

هممذه الصممممور وحو  

مممو مممممو  الممدرس 

سمممممتممفممادة مممن والا

 الخنات السابقة

 

ممممم تسممجيل مو ممو  

الممنممص عمملى جممهمماا 

 التسجيل.

 

ممممممم اسمممتما  الطلبة 

لمو ممممو  النص جزءاا 

 بعد جزء.

مممممممم طمممرح 

الأسمممممةمملممة 

 وإدارة ال وار.

مممممممم متمابعة 

نشمماط الطلبة 

وحركمماتهم في 

ًثممنمماء ال وار 

بممين الممطلبممة 

 والمدرس.

مممممم تسمممجيل 

الممنممص عمملى 

جممممممهمممممماا 

الممتسممممجمميممل 

الممموجممود في 

 المختن. 

مممممممم متمابعة 

الممطمملبممة من 

ة  حيممث الجرً

ووداب 

 الت د .

مممم توفير فرص 

طمملممبممة لمملمم

لمممممارسممممممة 

ممممممهمممممارات 

مممممممم يممنهر  

الاهممممتمممممام 

بممالممتممعمملممم 

والمنمماقشممممة 

 وال وار.

 

مممممممم يمممارس 

ممممممهمممممارة 

المنمماقشمممممة 

وتمممولممميمممد 

الأفمممممكمممممار 

بممممممممإشراف 

 المدرس.

 

 

 

مممممممم يقترح 

موا يع ذات 

اهممممتممممممام 

بمممو مممممو  

 الدرس.

 

 

 

ممممم اسممتخدام 

اسممممتراتيجيممة 

المممتمممقمممويمممم 

المعتمممد على 

مراقبة الأداءذ 

وممممراقمممبمممة 

اسممممتجممابممات 

المممطممملمممبمممة 

 وانتباههم.

 

 

مممم رلد مدى 

تقممدم الطلبممة 

وكممممتممممابممممة  

الممم حممنمماتذ 

وذلمك بالننر 

إلى الفممارق في 

المسممممتوى في 

لمممممميممماامممة 

الأسممممةلممة ًو 

تكوين الجمل 

 لإجابات.في ا
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ظممممممماهمممممممرة 

 العنفذ... 

 

 

 

ممممممم ًن يت د  

المممو مممممو  في 

 دقيقتين.

 

 

مممم كتابة تلخيص 

تممام مممتئمممممن 

لأهممم ًفممكممار  

 المو و .

 

مممممممم تكليف الطلبممة 

بكتمابة تلخيص للنصذ 

 يتئمن ًهم الأفكار.

 

 

م تكليف بع  الطلبة 

بممقممراءة تمملخيصممممهم 

ومناقشمتهم في الأفكار 

 المطروحة.

منماقشممممة الطلبة مرة 

ًفممكممار ًخممرى حممو  

المممدرس وتمممقمممديمممم 

المتمغممذيممة المراجعممة 

 وتصويب الأخطاء.

 

الاسممممتيعمماب 

 مثل 

اسممممتممخممراا  

الأفمممممكمممممار 

ومنمماقشممممتها 

وتمييز ال سن 

 من السيي.

يساعد الطلبة 

في تمممعمممرف 

الأفمممممكمممممار 

الإيممجممابمميممة 

والاسممممتفممادة 

 منها.

م ي ث الطلبة 

الخجولين على 

 المشاركة.

م يراقب تعلم 

 الطلبة.

مممممممم يمملخص 

ويممممموجمممممز 

 العمل.

ممممممم يسممماعد 

الطلبمة الذين 

يمممواجمممهمممون 

 لمممعوبات في

 ًثناء الشرح.

مممممممم يممنهر 

حماسممممماا في 

اكممتسممممماب 

الممممممهمممممارة 

 الجديدة.

مممممممم يعطي 

 الم حنات 

 

مممممممم يممنهر 

الانمممفمممتممماح 

ويممتممقممبممل 

 الأفكار.

 

ذ ما ممممممم ينف

يمممطممملمممبمممه 

 المدرس.

 

ممممم يستخدم 

ممممممهمممممارة 

الممتممقممويممم 

 الذا . 

ممممممم م حنة 

النشمممماطممات 

ومنمماقشممممات 

المممطممملمممبمممة 

 لتفكار.

وتوجيه بع  

 الأسةلة مثل:

ممما الممفممكممرة 

العامة في هذا 

 الجزء؟

يممك في  ممما رً

العنف  ممممد 

ة؟  المرً

ممما ًسممممبمماب 

العنف  ممممد 

ة؟  المرً
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هم من ديإلى الأفكار الرييسمممية والفرعية من النصذ وي اولون ربط ما يسمممتمعون إليه من معلومات بما ل

 خنات سابقةذ ثم يجيب الطلبة عن بقية الأسةلة في ورقة العمل بعد الاستما .

  3ورقة العمل رقم ت

 م الأسةلة التي يجيب عنها ًثناء الاستما :

 اذكر نوعين من ًنوا  العنف اللفني:  ً.                    ب.  .1

 . ًجب بمتنعم ًو لا 8   

ا.م العنف الاجتماعي ًكثر             ًنوا  العنف شيوعا

ة من النروف الص ية المناسبة.  م العنف الص ي هو حرمان المرً

ة من ممارسة حقوقها الاجتماعية والشخصية نو  من العنف الجسدي.  م حرمان المرً

 م الأسةلة التي يجيب عنها بعد الاستما :

 . استخدم الكلمات التالية في كتابة جمل مفيدة:3

  قيرذ المتمثلذ تتعرضذ حرمانذ الفكرية.انقيادذ ال اأذ الت

 . ما الفكرة الرييسية في هذا الجزء؟6

م يقوم المدرس بالاستما  لم حنات الطلبة واستفساراتهم حو  المو و ذ ويقدم المدرس التغذية الراجعة  

 للطلبة.

ا الألفا  التالية: تالأسرةذ العنف     مممم اكتب تلخيصما للمو و  في خمسة ًسطر مستخدما

 الجسديذ الأسباب الاقتصاديةذ العنف الاجتماعي 

 م يكلف المدرس عددا من الطلبة بقراءة تلخيصهم ويناقشهم امخرون بما كتبوا.

 مهاجراا 82النص الرابع: السلطات المغربية تعثر على جثث 

 الأهداف الخالة بالنص المتوقع ت ققها بعد تدريسه

 لى ًوروبا.ًن يعرف الطلبة ًسباب سفر الأفريقيين إ .1

 ًن يطلع الطلبة على المصاعب التي تواجه هؤلاء المسافرين ًثناء سفرهم. .8

 ًن يتعرف الطلبة إلى قئية عالمية. .3
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 ًن يكون شعوره إيجابياا تجاه المهاجرين الذين دفعتهم ال اجة. .6

 ًن يثمن جهود المسافرين في طلب الراق. .1

نيةا وعشرمممين مهاجراا من اربِ إفريقياذ على شممماطيا الجزء الأو : عثرت السممملطاتُ المغربيةُ على جثثِ ثما

يبعدُ ًربعين كيلومتراا من مدينةِ العيونِ. وقالت وكالة الأنباء المغربيةُ إنّ المهاجرين انطلقوا من الشمممواطيِ 

َِ قاربين في م اولةا للولموِ  إلى جزرِ الكناري الإسمبانية. وًشارت إلى بدءِ عمليةِ ب ثا عن  المغربيةِ على م

 مهاجرين وخرين كانوا على مَ القاربيِن.

ا يُعتَقدُ ًنهّم  الجزء الثاني: وتابعت إنّ الشرمطةَ التي كانت تفتشُ المنطقةََ  عثرت على تسعةا وًربعين شخصا

مهاجرون ًفارقةٌ كانوا مختبةين في الكهوفِ وبين الأشجارِ. وكانت إسبانيا قد وقّعت اتفاقيةا مع المغرب عام 

بموجبِها إرجاَ  كلّ المهاجرين الوافدين عليها من الترابِ المغربّي بغ  الننر عن جنسيتِهم.  تستطيعُ  1668

وتتعهدُ الرباط بتسفيرِ المهاجرين إلى بلدانهِمذ لكن مراسلةَ بي بي ة في المغربِ تقو  إن الامرَ يختلف على 

 زاير. ًرض الواقعِذ حيثُ يُطردون إلى ًقربِ مكانا خاراَ ال دودِ مع الج

الجزء الثمالمث: وتقو  السممملطماتُ المغربيمةُ إنّ معنم المهماجرين يمدخلون المغربَ من ممدينمة لمغنيةل 

ا جبارة للتصممدي ل والي خمسممة وعشرممين  الجزايريةِ قرب ال دود مع المغربِ. كما تقوُ  إنها بذلت جهودا

 تستطيعُ الا ط َ  بمهمةِ لشرطي ًوروبال. ًلف مهاجر حاولوا دخوَ  الب دِ خ َ  السنواتِ الما يةِذ وًنهّا لا 

 قائمة بالكلمات التي تقدم للطلبة قبل الم ا ة ل طّ   عليها

 على مَ:على ظهر القارب جثث: ًجساد الموتَ عثرت على: وجدت 

 تفتِّش: تب ث عن المهاجر: الراابون بالولو  إلى ًوروبا

 الوافدين: القادمين لكهف: حفرة واسعة بالجب مختبةين في: مختفين في

 يطردون: يُخرجون بالقوة ًرض الواقع: ال قيقة تسفير: ترحيلذ نقل

ا: فعلت الكثير ال دود: الفوالل بين الدو   للتصدي لمِ: الرد على بذلت جهودا

 الا ط   بِم: القيام بِم تتعهد بِم: تلتزم بِم انطلق من: ت رك من         

 جهات 3شبه جزيرة: الأرض الم اطة بالمياه من  ياهجزيرة: الأرض الم اطة بالم

 جهود جبارة: م اولات كثيرة جنسية: انتماء لبلد ما اتفاقية: معاهدة 
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 ستراتيجيات التدريس:ا

 التدريس المباشر: شرح المفردات والتراكيب.

 التعلم الذا : استنباط الأفكار وت ليل النص ونقده.

 من المدرس والطلبة والإجابة عنها.ال وار والمناقشة: طرح الأسةلة 

 يمهد المدرس للنص فيكتب عنوان النص على اللوح ويلقي بع  الأسةلة حو  المو و ذ مثل:

 م ما الدو  التي يسافر إليها سكان إفريقيا؟

 م لماذا يسافر سكان إفريقيا إلى هذه الدو ؟

 م ما الطريقة المستخدمة في سفر هؤلاء؟

 م هل هذه الطريقة ومنة؟

 م ًين تقع جزر الكناري؟

يسمممتمع الطلبة إلى الجزء الأو  من النص مرتين بقراءة المدرس المسمممجلة على جهاا التسمممجيلذ ثم يقوم 

المدرس بعد الاستما  لهذا الجزء بشرح بع  المفردات والتراكيب مثل:تعثرت علىذ جثثذ ًشارت إلىذ على 

ة بالاسمممتما  ثانية للنص في فترة ي ددها المدرسذ مَ جزر الكنماريذ المهماجرون  وبعمد ذلمك يقوم الطلب

  للإجابة عن بع  الأسممةلة في ًثناء الاسممتما ذ ويقوم الطلبة بتدوين  1ويوا  عليهم ورقة العمل رقم ت 

م حناتهم وًسةلتهم حو  المو و  وي اولون التعرف إلى الأفكار الرييسية والفرعية من النصذ وي اولون 

من معلومات بما لديهم من خنات سممابقةذ ثم يجيب الطلبة عن بقية الأسممةلة في ربط ما يسممتمعون إليه 

 ورقة العمل بعد الاستما .

   1ورقة العمل رقم ت 

 م الأسةلة التي يجيب عنها ًثناء الاستما :

 ما الذي عثرت عليه السلطات المغربية على الشاطي؟ .1

 كم يبعد الشاطي عن مدينة العيون المغربية؟ .8

 هؤلاء المهاجرون؟ من ًين جاء .3

 م الأسةلة التي يجيب عنها بعد الاستما : 

 اذكر بع  دو  ارب إفريقيا؟ .6
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 ما اسم الجزر التي كان المهاجرون الإفريقيون يريدون الولو  إليها؟ .1

 ًجب بِمتنعم ًو لا   .4

 قوارب. 3م كان المهاجرون الإفريقيون على مَ    

 :استعمل الكلمات التالية في كتابة جمل مفيدة .5

 عثرت علىذ على مَذ بدء عمليةذ وكالة الأنباء المغربيةذ الشواطي.

يسمممتمع الطلبة إلى الجزء الثاني من النص مرتين بقراءة المدرس المسمممجلة على جهاا التسمممجيلذ ثم يقوم 

تفتش عنذ مختبةينذ الكهوفذ (المدرس بعد الاسمممتما  لهذا الجزء بشرمممح بع  المفردات والتراكيب مثل 

بغ  الننر عنذ جنسممميتهم  وبعد ذلك يقوم الطلبة بالاسمممتما  ثانية للنص في فترة ي ددها  الوافمدينذ

  للإجابة عن بع  الأسممةلة في ًثناء الاسممتما ذ ويقوم الطلبة  8المدرسذ ويوا  عليهم ورقة العمل رقم ت 

من النصذ  رعيةبتدوين م حناتهم وًسممةلتهم حو  المو ممو  وي اولون التعرف إلى الأفكار الرييسممية والف

وي اولون ربط ما يسممتمعون إليه من معلومات بما لديهم من خنات سممابقةذ ثم يجيب الطلبة عن بقية 

 الأسةلة في ورقة العمل بعد الاستما .
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   8ورقة العمل رقم ت 

 م الأسةلة التي يجيب عنها ًثناء الاستما :

 ًثناء الب ث؟كم كان عدد المهاجرين الإفريقيين الذين وجدتهم الشرطة في  .1

 ًين كان المهاجرون الإفريقيون يختبةون؟ .8

 مت  وقعت المغرب على الاتفاقية حو  المهاجرين الإفريقيين؟ .3

 م الأسةلة التي يجيب عنها بعد الاستما :

 ما الذي يجب على المغرب فعله مع هؤلاء المهاجرين؟ وهل تقوم بذلك؟ .6

 استخدم الكلمات التالية في كتابة جمل مفيدة: .1

 ذ مختبةين فيذ الكهوفذ الوافدينذ بغ  الننر عنذ يطردون منذ ال دود.تفتش

يسمممتمع الطلبة إلى الجزء الثالث من النص مرتين بقراءة المدرس المسمممجلة على جهاا التسمممجيلذ ثم يقوم 

ا جبارةذ (الممدرس بعمد الاسمممتما  لهمذا الجزء بشرمممح بع  المفردات والتراكيب مثل معنمذ بذلت جهودا

د ذلك يقوم الطلبة بالاسمممتما  ثانية للنص في فترة ي ددها المدرسذ ويوا  عليهم ورقة التصمممدي  وبعم

  للإجابة عن بع  الأسمةلة في ًثناء الاسممتما ذ ويقوم الطلبة بتدوين م حناتهم وًسةلتهم 3العمل رقم ت

معون يسممت حو  المو ممو  وي اولون التعرف إلى الأفكار الرييسممية والفرعية من النصذ وي اولون ربط ما

إليه من معلومات بما لديهم من خنات سمممابقةذ ثم يجيب الطلبة عن بقية الأسمممةلة في ورقة العمل بعد 

 الاستما .
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   3ورقة العمل رقم ت 

 م الأسةلة التي يجيب عنها ًثناء الاستما :

 من ًين يدخل معنم المهاجرين الإفريقيين إلى المغرب حسبما تقو  السلطات المغربية؟ .1

 دد الأشخاص الذين حاولوا دخو  المغرب باتجاه ًوروبا؟كم ع .8

 هل تستطيع المغرب التصدي لهذا العدد من المهاجرين؟ .3

 م الأسةلة التي يجيب عنها بعد الاستما :

  ع دايرة حو  رمز الإجابة الص ي ة: .6

 م معن  لشرطي ًوروبال

 الذي يمنع ولو  المهاجرين الإفريقيين إلى ًوروبا. .ً

 الجرايم في ًوروبا. الذي يمنع حصو  .ب

 الذي يدافع عن ًوروبا في ال روب. .ا
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 التقويم دور الطالب دور المدرس الأساليب والوسايل والانشطة الم توى الأهداف

م ًن 

يوظف 

الكلمات 

والمصطل ات 

الجديدة في 

جمل مفيدة 

من إنشايهذ 

مثل: تعثرت 

علىذ جثثذ 

على مَذ 

 تسفيرذ... 

 

 

م يعن 

الطلبة عن 

درس ًفكار ال

 تعبيراا شفوياا.

 

م السلطات 

 المغربية تعثر

على جثث 

 مهاجراا  82

م إجراء حوار ومناقشة حو  يالمو و  

 قبل البدء بالتدريس.

 

مممم إظهار الصممور المو  ة والمساعدة 

التي تعن عن بع  ًفكممار الممدرس ًو 

تنهر ال ممالممة التي يمر بهمما مو مممو  

 الدرس.

 

ممم إجراء حوار حو  هذه الصور وحو  

و مممو  الممدرس والاسمممتفممادة من م

 الخنات السابقة

 

 

مممم تسممجيل مو ممو  النص على جهاا 

 التسجيل.

 

مممم استما  الطلبة لمو و  النص جزءاا 

 بعد جزء.

مممممم طرح الأسمممةلة 

 وإدارة ال وار.

مممممم متابعة نشممماط 

الطلبة وحركاتهم في 

ًثممنمماء المم مموار بين 

 الطلبة والمدرس.

م تسجيل النص على 

جهمماا التسممممجيممل 

 الموجود في المختن. 

ن مم متابعة الطلبة 

حيث الجرًة ووداب 

 الت د .

 م توفير فرص للطلبة

لممارسممممة مهممارات 

الاسمممتيعمماب مثممل  

اسمممتخراا الأفكممار 

ومناقشمممتها وتمييز 

 ال سن من السيي.

مممم ينهر  الاهتمام 

بالتعلم والمناقشممة 

 وال وار.

 

ممممممم يمارس مهارة 

المناقشمممة وتوليد 

الأفممكممار بممإشراف 

 المدرس.

 

 

 

مممم يقترح موا يع 

ذات اهممممتمممممام 

 بمو و  الدرس.

 

 

 

مممممممم اسممممتخممدام 

اسممتراتيجية التقويم 

المعتمد على مراقبة 

الأداءذ ومممراقممبممة 

اسمممتجابات الطلبة 

 وانتباههم.

 

 

مممم رلد مدى تقدم 

المطملمبممة وكتممابممة  

الم حنمماتذ وذلممك 

بممالننر إلى الفممارق 

في المسمممممتمموى في 

لمميااة الأسممةلة ًو 

تممكوين الجمممل في 

 جابات.الإ 
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م 

يسممممتممخممرا 

ًفكار الدرس 

الممرييسمممميممة 

والمفمرعميممةذ 

والممعمم قممات 

بممين الأفكممار 

مممممممثممممممل: 

تًسمممممبمماب 

الممهممجرة من 

ًفممريقيمما إلى 

ًوروبمممممممماذ 

جمممممهمممممود 

الأوروبمميممين 

والمممغممرب في 

إيمممممقممممماف 

الانتقمما  إلى 

ًوروبمما عممن 

 

 

م تكليف الطلبة بكتابة تلخيص للنصذ 

 يتئمن ًهم الأفكار.

 

ممممممم تمكمليف بع  الطلبممة بقراءة 

تلخيصمممهم ومنماقشمممتهم في الأفكار 

 المطروحة.

بة مرة ًخرى حو  ًفكار مناقشممة الطل

الممدرس وتقممديم التغممذيممة الراجعممة 

 وتصويب الأخطاء.

 م تكليف الطلبة بواجب بيتي.

يسممماعمد الطلبة في 

تممعممرف الأفممكممار 

الإيممممجممممابمممميممممة 

 والاستفادة منها.

ممممممم ي مث الطلبة 

الممخممجممولممين عمملى 

 المشاركة.

مممممم يسمماعد الطلبة 

الممذيمن يمواجمهمون 

ًثناء  لمممعوبات في

 الشرح.

مممم ينهر حماساا في 

اكتسمممماب المهممارة 

 الجديدة.

مممممممم يمممعمممطمممي 

 الم حنات 

 

ممممم ينهر الانفتاح 

 ويتقبل الأفكار.

 

ذ ما يطلبه ممممم ينف

 المدرس.

 

م يستخدم مهارة 

 التقويم الذا .

مممممممم ممم حممنممة 

الممممنشممممممماطممممات 

ومناقشمممات الطلبة 

 لتفكار.

وتمموجمميممه بممعمم  

 الأسةلة مثل:

ما الفكرة العامة في 

المممجمممزء المممذي 

 استمعت إليه؟

ممما سمممبممب هجرة 

ًبمنمماء ًفريقيمما إلى 

 ًوروبا؟

لمممف الطريق بين 

 القارتين؟
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طمممممريمممممق 

 المغربذ... 

 

 

ممممممم ًن 

يمممتممم مممد  

المو مممو  في 

 دقيقتين.

 

 

ممممم كتابة 

تلخيص تممام 

 مممتئممممممممن

لأهم ًفكممار  

 المو و .
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 م مدينة مغنية مدينة: 

 ا. ًوروبية.   ب. جزايرية.  مغربية. .ً

 كلمات التالية في كتابة جمل مفيدة:استخدم ال .1

 معنمذ جهود جبارةذ التصديذ الا ط  ذ حاولوا

 م ما الفكرة العامة في النص المستمع إليه؟

ممم يقوم المدرس بالاستما  لم حنات الطلبة واستفساراتهم حو  المو و ذ ويقدم المدرس التغذية الراجعة 

 للطلبة.

ا للنص الذي اسممتمعت إلي ا الكلمات التالية: السمملطات المغربيةذ الشرممطةذ ممممم اكتب تلخيصمما ه مسممتخدما

 المهاجرونذ إفريقياذ الشاطيذ جزر الكناري الإسبانيةذ الكهوفذ الجزايرذ مغنيةذ جهود جبارة.

 م يكلف المدرس عددا من الطلبة بقراءة تلخيصهم ويناقشهم امخرون بما كتبوا.

 نصوص القراءة:

 بعد تدريس كل نص: الأهداف العامة المتوقع ت ققها

 ًن يعرف المتعلم الفكرة العامة في النص. .1

 ًن يميز بين الأفكار الرييسية والفرعية. .8

 ًن يربط خناته السابقة بالمعلومات الواردة في النص. .3

 ًن يميز بين امراء وال قايق الورادة في النص.  .6

 ًن يعرف معاني المفردات والتراكيب الجديدة في النص. .1

 فردات والتراكيب في كتابة جمل ل ي ة.ًن يستعمل الم .4

 النص الأو : القتا  في سري نكا يؤدي إلى تشريد سكان مسلمين

 الأهداف الخالة بالنص ال اليذ المتوقع ت ققها بعد تدريسه:

 ًن يطلّع على معلومات جديدة مختلفة عن سري نكا خالة ما يتعلق بالسكان. .1

 ًن يعرف نتيجة القتا  في سري نكا. .8

 يتعاطف مع السكان في سري نكاذ ويشاطرهم ال زن.ًن  .3

ي  ور التاميل. .6 ي ال كومة ورً  ًن يعرف سبب القتا  الذي جرى برً
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1.  

َّ والمتمردين من  ورِ التاميل في منطقة ترينكومالي  الجزء الأو : اتسّممع نطاقُ القتاِ  بين الجيشِ السرممي ن

لمتمردينَ سمميطروا على مناطقَ رييسمميةا بالوسممطِذ بما في ذلك شرقيَّ الب دِ. ويقو  سممكانُ بلدةِ موتور: لإن ا

المرفبلُ. يُذكرُ ًن بلدةَ موتور ذات ًالبية مسلمةا وقد لجب املافُ إلى المساجدِ والمدارسِذ حسبما قا  السكانُ 

مم  انِ من فالم ليّون لبي بي ة التماميليمة. ورامَ تصممماعدِ حدةِ القتاِ  ما اا  الجانبان يقولان لإنهّما يت م

لُ إليها عام  ل. كما يقوُ  كلّ جانبا بشمممكلا 8008منطلقا دفماعيّ وبالتالي لم يخرقا بنودَ هدنةا تمّ التولمممّ

 مستقل: لإنهّ لا يعتقدُ ًنّ ًحداَ  العنفِ الأخيرة ترق  إلى بدايةِ حربا شاملةِل.

وشرقَ مدينة موتور. ونقلت  الجزء الثاني: وقد شمنّ متمردو التاميل هجماتا على ًربعةِ معسكراتا جنوبَ 

مِ وحقّقنا  وكالة اسممموشممميتدبرس لتنباءِ عن المت د  بلسمممانِ المتمردين قولُه: لًحرات قواتناذ بع  التقدُّ

ت الهجمات على معسكراتِ الجيشِ. وقدّم كلُّ جانبا  ل. ايرَ ًنّ واارة الدفا ِ قالت إنهّا لمدَّ نجاحاتا مهمةا

 60الجرح  نتيجةَ القتاِ  الدايرِ الأربعاءَذ فقد قالت ال كومةُ: إنها قتلت روايمةا مختلفمةا عن عدد القتلى و 

ا في القتاِ  الدايرِ حو  معسكراتِ الجيشِ م اير ًنهُّ لا إمكانيةَ لت قيقا مستقلُّ من تلك المزاعمِ. وقد  متمردا

َ قصفَ بدً س ح الجوِّ السري نبدً القتاُ  الذي اندلع مؤخراا في منطقةِ ترينكومالي قبل ثمانيةِ ًياما حينما 

مواقع لنمورِ التاميل. وتقوُ  ال كومة إنّ المتمردين يقطعون المياهَ من مناطقَ يسمميطرون عليها لمنعِها من 

الولموِ  لعشراتِ املافِ من المدنيين في المناطقِ التي تسُيطرُ عليها ال كومةُ. ايَر ًنّ  ورَ التاميل يقولون: 

  ليين ًالقوا ًحدَ السدودِ في نزا ا مع ال كومة بسببِ خ فاتا تتعلقُ بمواردِ المياهِل.لإن السكانَ الم

ل  الجزء الثالث: وقد ولممفتْ بعثةُ المراقبةِ الخالممةِ بسرممي نكا القتاَ  ببنهّ لحربٌ تسمميرُ على درجةا خافتةا

ل على الطرفيِن. وكانت الب عثةُذ التي تديرهُا بلدانٌ من وحمذرت من حربا شممماملمةا تكونُ عواقبُهما لكمارثيةا

الشماِ  بينَها فنلندا والسويد والد اركذ قد ًنُشِْةَتْ لمُِراقبة الهدنةِ بين ال كومةِ و ورِ التاميل. وقد ًعلنتْ 

 .  تلك البلدانُ عن اعتزامِها س بَ موظفين تابعين لها لعدمِ توافرِ  ماناتا ًمنيةا
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 الكلمات الجديدة في النص:

 ًالبية: ًكثرية المرفب: الميناء  :مناطق القتا نطاق القتا

 لجب: هرب إلى مكان ومن ًقلية: عدد قليل سيطر على: ت كم بمِ 

 تصاعُد القتا : اادياد شدة ال رب شنّ: هاجم

 لد الهجوم: رد عليه يخرقُ: يخالف الاتفاق ًحرات: حققتذ فاات

 م: إدعاءاتذ ًقوا مزاع القتا  الداير: المستمر بند/ بنود: جزء/ ًجزاء

 ًامة:  يقذ مشكلة قصف: إط ق النار من الطايرات

 يقطعون المياه: يمنعون ولو  المياه للناس هدنة:اتفاقية لوقف ال رب

 درجة خافتة: درجة منخفئة البعثة: مجموعة ًشخاص تبعثهم الأمم المت دة

 كارثة: مصيبة  مانات ًمنية: دلايل على ت قق الأمن

   ايج سيةةعواقب: نت

 استراتيجيات التدريس:

 التدريس المباشر: شرح مفردات وتراكيب.

 ال وار والمناقشة: طرح الأسةلة من الجانبين والإجابة عنها.

 التعلم الذا : استنباط الأفكار وت ليل النص ونقده وتلخيصه.

 المدرس عنوان النصيمهد المدرس لمو ممو  النص من خ   حوار ونقاش مع الطلبة عن المو ممو ذ فيكتب 

اذ ليجاب عنها ًثناء  على اللوحذ ويلقي بع  الأسممةلة المرتبطة بالمو ممو  فيجيب عن بعئممها ويترك بعئمما

 الشرح ًو بعده.

ها في النص؟ .1  ما المو وعات التي تتوقع ًن تقرً

 ما الذي تعرفه عن سري نكا؟ كم عدد سكانها؟ كم عدد المسلمين فيها؟  .8

 ا؟ما سبب ال رب في سري نك .3
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يقرً الطلبة الجزء الأو  قراءة لممامتة في امن ي دده المدرسذ يقوم المدرس بعد ذلك بقراءة الجزء نفسممه 

قراءة جهرية وا ممم ة يبطي فيها قلي ذ ويراعي فيها النن والتنغيم والأسممماليب اللغوية مثل الاسمممتفهام 

ا في يز بصعوبة المخرا مراعيا والتعجب والوقفذ ويراعي ع مات الترقيمذ ويو مح بع  ال روف التي تتم

 ذلك لغات الطلبة الأم والصعوبات التي يواجهونها في نطق هذه ال روف.

ثم يقوم المدرس بقراءة النص نفسه بسرعة ًكنذ ي افظ فيها على لفات القراءة المتقنةذ ثم يوكل المدرس 

ع  ن الطلبة  ثم يشرمممح المدرس بمهمة القراءة مرة واحدة للطلبة المتفوقين تيقرً النص اثنان ًو ث ثة م

التراكيب الواردة في هذا الجزء مثل:ت بما في ذلكذ ذات ًالبيةذ حسمممبماذ الم ليون  ثم يوا  بعد ذلك ورقة 

 العمل الأولى للإجابة عن الأسةلة:

  1ورقة العمل رقم ت

 ما الطرفان المتقات ن في سري نكا؟  .1

 ما اسم المدينة ذات الأالبية المسلمة؟ .8

  ًين لجب السكان الهاربون؟إلى .3

 هل يرى الجانبان ًنهما خالفا الاتفاقية؟ .6

 لل بخط بين التراكيب التالية ومعانيها:  .1

 يتقات ن     حرب شاملة

 يكرران القو  باستمرار    بما في ذلك المرفب

 حرب كبيرة واسعة     يت فان

 ومن هذه المناطق الميناء    ما اا  الجانبان يقولان

 تج عن القتا  في سري نكا؟ما ذا ن .4

اسمتخدم الكلمات التالية في كتابة جمل مفيدة: اتسع نطاق القتا ذ المتمردونذ سيطر علىذ المرفبذ  .5

 ًالبيةذ لاجةونذ يخرق.
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يقرً الطلبة الجزء الثاني من النص قراءة لامتة خ   فترة ي ددها المدرس ثم يقرً المدرس الجزء الثاني من 

عنةذ يراعي خ لها قواعد القراءة الص ي ة المناسبة للطلبةذ ثم يقرً النص مرة ًخرى النص قراءة جهرية م

بسرممعة ًكنذ ويقف في القراءة الثانية عند الكلمات التراكيب الجديدة فيشرممحها ويو مم ها مثل:تالمت د  

مرة  لنصبلسمممان المتمردينذ ًحرات بع  التقمدمذ قمدّم كمل جمانب  ثم يقرً عدد من الطلبة المتفوقين ا

نوا م حناتهم حو  ما قرحوه  ليناقشمممهم المدرس في نهاية الدرس لتقديم  واحمدةذ ويكون الطلبمة قد دوَّ

   على الطلبة ليجيبوا عن الأسةلة فيها:8التغذية الراجعةذ ثم يوا  المدرس ورقة العمل رقم ت
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  8ورقة العمل رقم ت

 كم عدد المعسكرات التي تعر ت لهجمات من التاميل؟ .1

 مت  وقعت المعركة بين التاميل والقوات ال كومية؟ .8

 من الذي ابتدً المعركةذ الجيش ال كومي ًم قوات التاميل؟ .3

 ما سبب وقو  القتا  بين الطرفين؟ .6

ي المتمردين: .1 ي ال كومة: رً ي المتمردين في انقطا  المياه؟  رً ي ال كومة وما رً  ما رً

 مل مفيدة:استخدم الكلمات والتراكيب التالية في كتابة ج .4

 شنّذ ًحراتذ لدتذ قدم كل جانبذ مستقلذ المزاعمذ قصفذ موارد المياه.

يقرً الطلبة الجزء الثالث من النص قراءة لممامتة خ   فترة ي ددها المدرس ثم يقرً المدرس الجزء الثالث 

نص مرة رً المن النص قراءة جهرية معنةذ يراعي خ لها قواعد القراءة الصمم ي ة المناسممبة للطلبةذ ثم يق

ًخرى بسرعة ًكنذ ويقف في القراءة الثانية عند الكلمات التراكيب الجديدة فيشرحها ويو  ها مثل:تتسير 

على درجة خافتةذ تديرهاذ ًنشةت  ثم يقرً عدد من الطلبة المتفوقين النص مرة واحدةذ ويكون الطلبة قد 

نوا م حنماتهم حو  ما قرحوه  ليناقشمممهم المدرس في نه اية الدرس لتقديم التغذية الراجعةذ ثم يوا  دوَّ

   على الطلبة ليجيبوا عن الأسةلة فيها: 3المدرس ورقة العمل رقم ت 

 بماذا ولفت بعثة المراقبة الخالة القتا  بين الفريقين؟ .1

 ًجب بمِ تنعم ًو لا   .8

 م السويد إحدى الدو  المشاركة في بعثة المراقبة الخالة

 شما م فنلندا ليست من دو  ال
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 التقويم دور الطالب دور المدرس الأساليب والوسايل والانشطة الم توى الأهداف

ممم ًن يوظف الكلمات 

والمصممممممطممملممم مممات 

الجممديممدة في جمممل 

مفيمدة من إنشممممايهذ 

مثممل: تسمممميطر علىذ 

 لجبذ المرفبذ... 

 

 

مممممممم يعن الطلبة عن 

ًفكممار الممدرس تعبيراا 

 شفوياا.

 

 

 

مممم القتا  في 

سريمم نممكمما 

يمممؤدي إلى 

تشرممممميممممد 

سممممممكمممان 

 مسلمين

نمماقشممممة حو  مممممممم إجراء حوار وم

 يالمو و  قبل البدء بالتدريس.

 

ممم إظهار الصور المو  ة والمساعدة 

التي تعن عن بع  ًفكار الدرس ًو 

تنهر ال الة التي يمر بها مو ممممو  

 الدرس.

 

مممممم إجراء حوار حو  هذه الصمممور 

وحو  مو ممو  الدرس والاسممتفادة 

 من الخنات السابقة

 

 

 

ممممم طرح الأسممةلة 

 ر.وإدارة ال وا

ممممم متابعة نشمماط 

الطلبممة وحركمماتهم 

في ًثناء ال وار بين 

 الطلبة والمدرس.

مممممم متابعة الطلبة 

من حيممث الجرًة 

 ووداب الت د .

مممممممم تموفير فرص 

للطلبممة لممارسممممة 

مهارات الاستيعاب 

 مثل

م ينهر  الاهتمام 

 بالتعلم والمناقشة

 وال وار.

 

مممممم يمارس مهارة 

المناقشمممة وتوليد 

الأفكممار بممإشراف 

 المدرس.

 

 

 

ممم يقترح موا يع 

ات اهمممتممممام ذ

 بمو و  الدرس.

مممممممم اسممممتخممدام 

اسمممممتراتمميممجمميممة 

الممتقويم المعتمممد 

على مراقبة الأداءذ 

ومراقبة استجابات 

 .انتباههمالطلبة و 

 

 

م رلد مدى تقدم 

الممطلبممة وكتممابممة  

الم حنماتذ وذلك 

بمالننر إلى الفارق 

في المسممممتمموى في 

لميااة الأسةلة ًو 
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مممممم يسمممتخرا ًفكار 

الممدرس الممرييسمممميممة 

والفرعيمةذ والع قات 

بممين الأفممكممار مممثممل: 

تال مما  في سري نكاذ 

سبب المعركة المذكورة 

في النصذ دور البعثممة 

 الدوليةذ... 

 

 

 

م ًن يت د  المو و  

 في دقيقتين.

 

 

ممم قراءة الطلبة لمو و  النص جزءاا 

 جزء. بعد

 

 م مناقشة ًفكار النص.

 

مممممممم تكليف الطلبة بكتابة تلخيص 

 للنصذ يتئمن ًهم الأفكار.

 

مممممممم تكليف بع  الطلبممة بقراءة 

تلخيصمممهم ومناقشمممتهم في الأفكار 

 المطروحة.

 

ممممم مناقشممة الطلبة مرة ًخرى حو  

ًفكممار الممدرس وتقممديم التغممذيممة 

 الراجعة وتصويب الأخطاء.

 

اسممممتخراا الأفكار 

ومناقشمممتها وتمييز 

 ال سن من السيي.

يسممماعد الطلبة في 

تممعممرف الأفممكممار 

الإيممممجممممابمممميممممة 

 ادة منها.والاستف

مممممممم ي ث الطلبة 

الممخممجممولممين عمملى 

 المشاركة.

مممممممم يراقب تعلم 

 الطلبة.

مممممم يلخص ويوجز 

 العمل.

ممممم يسمماعد الطلبة 

الممذيممن يممواجهون 

 

 

 

م ينهر حماساا في 

اكتسممماب المهارة 

 الجديدة.

مممممممم يممعممطممي 

 الم حنات

 

مممم ينهر الانفتاح 

 ويتقبل الأفكار.

 

مممم ينفذ ما يطلبه 

 المدرس.

 

تكوين الجمممل في 

 الإجابات.

 

 

مممممممم ممم حممنممة 

المممنشمممممماطمممات 

ومناقشات الطلبة 

 لتفكار.

وتمموجمميممه بممعمم  

 الأسةلة مثل:

مما الفكرة العمامة 

 في النص؟

تممم مممد  عمممن 

الأو ا  السياسية 

 ي نكا؟في سر
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مممممم كتابة تلخيص تام 

متئممممن لأهم ًفكار  

 المو و .

لمممعوبات في ًثناء 

 الشرح.

ممم يستخدم مهارة 

 التقويم الذا .

يك في ال ا   ما رً

 في سري نكا؟
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 . ما وظيفة بعثة المراقبة الخالة؟3

 . ماذا فعلت الدو  المشاركة في البعثة بسبب ال رب؟6

 . استخدم التراكيب والمفردات التالية في كتابة جمل مفيدة:1

 مراقبةذ بعثةذ ًعلنتذ  مانات ًمنيةذ عواقب.

 كام ا؟م ما ًهم الأفكار في الدرس 

ممم يقوم المدرس بالاستما  لم حنات الطلبة واستفساراتهم حو  المو و ذ ويقدم المدرس التغذية الراجعة 

 للطلبة.

ته في   ا الألفا  التالية: 1م لخص ما قرً  ًسطر مستخدما

 ت ور التاميلذ القتا ذ القصفذ ال جةونذ المسلمونذ المياه 

 تلخيصهم ويناقشهم امخرون بما كتبوا. م يكلف المدرس عددا من الطلبة بقراءة

ة اللبنانية في العمل السياة   النص الثاني: حئور المرً

 الأهداف الخالة بالنص المتوقع ت ققها بعد تدريسه         

ة اللبنانية والعربية لدخو  النلمان. .1  ًن يتعرف الطلبة إلى م اولات المرً

 ن الوطن العربي.ًن يعرف بع  المشك ت التي يعاني منها سكا .8

ة في الب د العربية وب ده. .3  ًن يقارن بين ًو ا  المرً

 ًن يعرف معن  الكوتا والأسباب التي دفعت للجوء إليها. .6

 ًن يتعرف إلى بع  العادات السياسية في الوطن العربي مثل التوريث. .1

ة في المجاِ  السممياةّ في الجزء الأو : رام حئممورهِا الكبيرِ في مختلف مجالاتِ العمل لا يزاُ  حئممورُ الم رً

نياذ فمن ًلمملِ مةةا وثمانية وعشرممين نايباا في النلمانذ هناك ث ثةُ  لبنانذ وفي النلمانِ بالذات في حدودِه الدُّ

نسممماءا فقط. الهيةاتُ النسممماييةُ اللبنانية رفعت لممموتهَا خ َ  مرحلةِ الجدِ  حو  قانون الانتخابات وقبلَ 

فينذ وذلك للمطالبةِ باعتمادِ فكرةِ ال صممةِ النلمانيةِ للنسمماءِ ًو ما يُسمممّ  بالممممم تكوتا  اعتمادِ قانون عام ًل

معتنةا ًنّ هذا الننامَ الذي سممبق ًنْ طبُِّق في دو ا عربيةا ًخرى منها م مم والأردن والمغربُذ هو الوسمميلةُ 

ةِ   الوحيدةُ لإحدا  نو ا من التواانِ في التمثيلِ بين المرً
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 النلمانِ اللبنانّي. تقوُ  المسؤولةُ في المجلس النسائي اللبنانّي م وهو منلة تئم حوالي مةة وسبعين والرجلِ في 

جمعية مممممم :لإنّ الطريقةَ الوحيدةَ لئمممانِ حدُّ ًدنى من تمثيلِ النسمماءِ في لبنانَ في النلمانِ هي الكوتاذ ولو 

ةُ انطلقْنا من نسمممبةا  مممةيلةا إذ إنّ مجتمعَنا لا يزاُ  ًب ويًّا كما ًنّ حملةا انتخابيةا تكلف مبالغَ طايلةا والمرً

 ليست منخرطةا في الاقتصادِ بنفس وجودِ الرجلِل.

 الجزء الثاني:لتوليات في بكينل 

قد نصَّ في تولياتِه على اعتمادِ كوتا تمثيليةا بنسبةِ  1664وكان لقاءُ الهيةات النساييةِ في مؤتمر بكين عام    

ا ًو شمممبه اايبا على ًن تكونَ الكوتا تدبيراا ث ثين في الم اية في الدوِ  التي يُعتنُ تمثيلُ النسممماءِ فيها  مممعيفا

اسمممتثنايياا مؤقتاا. الهيةاتُ النسمممايية اللبنانيةُ طرحت للنقاشِ اقتراحاتا عديدةا لت سممميِن تمثيلِ النسممماءِ 

هنذ كما اقترحتْ واارةُ الداخليةِ ا سميدة إلى عددِ ًعئاء  16للبنانيةِ إ مافةَ وتشمجيعِهن على ترشميحِ ًنفسمِ

في الماية  80المجلسِ اللبنانّي. وقد تقدمت ًخيراا هذه الهيةاتُ النسمماييةُ باقتراحا يقْمم باعتمادِ كوتا بنسممبة 

ذ إلاّ ًن الفكرةَ لم تلقَ ترحيباا من رجاِ  السياسة.  من النساءِ من ًلل نوابِ المجلسِ على ًن تكونَ مرحليةا

 الثالث: فكرة ل الكوتالالجزء 

تقوُ  الوايرة السابقةُ وفاء حمزة ممم التي لعِبت دورَ الوسيطِ بين الهيةاتِ النساييةِ وبيَن ال كومةِ ممم :ل       

كان الاعتراضُ على فكرةِ اعتمادِ كوتا للنسماءِ بشكل خاصُّ دونَ ايرهن. إلاّ ًنّ الننامَ اللبنانّي كلّه يقومُ على 

ل المنالمفةِ بين المسلميَن والمسي يين كما ًن واارة العدِ  اعتنت ًن اعتمادَ الكوتا يتطلبُ فكرة الكوتا بفع

ا ًمرٌ اعتنهَ ايرَ منّر لأنّ الدسممتور لم ينصّ ىاحةا على ما يمنعُ اعتمادَ لكوتال.  تعدي ا دسممتورياا وهذا ًيئمما

ةِ اللبنانيةِ على حقوقِها السممياسمميةِ عام  إلاّ ًنّ عددَ النسمماء في المجالس النيابيةِ لم  1618ورامَ حصمموِ  المرً

يتعدَّ الث ثة في الماية وتردُّ حمزة السمممببَ إلى الننام الطايفيّ وننامِ تمثيلِ العاي تِ الذي يعتمدُ بالدرجةِ 

ةِ إلى رً الأولى على تمثيملِ الرجاِ . وكما يصمممل الرجلُ إلى النلمان من بابِ الزعامةِ ًو الماِ ذ فإنّ ولممموَ  الم

ه. وقد فاات ًربعُ نسممماءا حت  امن في الجولاتِ الانتخابيةِ الث ِ  ولو ًن  النمان لا يخراُ عن الإطارِ نفسمممِ

 فواهن تمّ بالطرايق التقليديةِ المعهودةِ.
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 الجزء الرابع قاعدة التوريث:

وريث المقاعدِ؛ فهنّ عادةا تقو  حمزة :لن تماا إلى دخوِ  سممميمداتا إلى المجلسِ النيمابي خماراَ إطارِ ت      

ةِ على ًنهّا خيارٌ ثانا ًو ثالثٌ في  يدخلن السممياسممةَ بعد وفاةِ ًبا ًو شممقيقا ًو اوااذ نريد كسرممَ لممورةِ المرً

السمياسةِل. تريدُ الهيةات النسايية ًنْ تشنَّ حملةَ  غطا فعليةا في المرحلة المقبلةِ لاعتمادِ الكوتا النساييةِ في 

تِ الجديدِذ وإن كان هذا الننامُ قد لا يكون كافياا لتغييرِ نوعيةِ التمثيلِ النسممائّي في النلمانذ قانون الانتخابا

ا  كما تقو  إحدى الباحثاتِ التي تعتنُ ًنّ الكوتا مفهومٌ فوقيّ لأنَّه لا يب  بشممكلا تدريجيّ إّ ا يفُرضُ فر مما

ي ال ةِ في السممياسممةِل. وتئمميفُ إن لكن الكوتا مهمةٌ لإحداِ  نو ا من القبو  لدى الرً عام لفكرةِ وجودِ المرً

ةِ في السممياسممةِ دوراا ًسمماسممياا وليسَ  اعتمادَ الكوتا ليجب ًن يترافقَ مع عملِ توعيةا حت  يصممبحَ وجودُ المرً

 دوراا دخي ا عليها.

 قائمة ببع  الكلمات والتراكيب الجديدة في النص:       

ة: وجودها في النلمان  التواان:الاعتدا ذالتساوي حئور المرً

 التمثيل: الوجود في النلمان نايب: منتخب من الشعب

 هيةة: تجمعذ حزب  طايلة: كثيرة اعتماد: قبو ذ إقرار

 منخرطة: داخلة في كوتا: نسبة مقاعد نسبة  ةيلة: عدد قليل

ذ في  وسيلة: طريقة تولية: اقتراحذ قرار طبُِّقَ في: نفُِّ

 مؤقتاا: في امن معين نقاش: حوارذ جدا  للقانون استثناييا: مخالفا

 المنالفة: التقسيم مرحلية: في فترة م ددة اير منر: بغير سبب

 الننام الطايفي: مقسم حسب الطوايف والجماعات الزعامة: الرياسة

 توريث: ال صو  على منصب الأب ًو القريب

 استراتيجيات التدريس:

 وتراكيب.التدريس المباشر: شرح مفردات 

 ال وار والمناقشة: طرح الأسةلة من الجانبين والإجابة عنها.

 التعلم الذا : استنباط الأفكار وت ليل النص ونقده وتلخيصه.
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يمهد المدرس لمو مممو  النص من خ   حوار ونقاش حو  هذا المو مممو ذ فيكتب المدرس العنوان على    

 اللوح ويلقي بع  الأسةلة: 

يك بدور المر   .1  ًة في المجتمع؟ما رً

ة ًن تساهم في تطوير المجتمع من الناحية السياسية والاقتصادية؟ .8  هل تستطيع المرً

ة في بلدك؟ .3  ما حجم المكانة السياسية للمرً

 كم عدد المنالب التي تتولاها النساء مقارنة بالرجا  في بلدك؟ .6

 ماذا تعرف عن الأو ا  السياسية في الدو  العربية في هذا المو و ؟ .1

ً الطلبمة النص قراءة لمممامتة خ   فترة ي ددها المدرس ثم يقرً المدرس الجزء الأو  من النص قراءة يقر 

جهرية معنةذ يراعي خ لها قواعد القراءة الص ي ة المناسبة للطلبةذ ثم يقرً النص مرة ًخرى بسرعة ًكنذ 

ماد ها مثل:ت مرحلة الجد ذ اعتويقف في القراءة الثانية عند الكلمات التراكيب الجديدة فيشرممحها ويو مم 

قمانونذ منلمةذ لئممممان حد ًدنى  ثم يقرً عدد من الطلبة المتفوقين النص مرة واحدةذ ويكون الطلبة قد 

نوا م حنماتهم حو  ما قرحوه  ليناقشمممهم المدرس في نهاية الدرس لتقديم التغذية الراجعةذ ثم يوا   دوَّ

 يجيبوا عن الأسةلة فيها.  على الطلبة ل 1المدرس ورقة العمل رقم ت 

   1ورقة العمل رقم ت 

 كم عدد النساء في النلمان اللبناني؟ .1

ة في لبنان حقوقها السياسية المطلوبة؟ .8  هل نالت المرً

 ما معن  لالكوتال؟ .3

 اذكر ًسماء دولتين عربيتين تطبقان ننام الكوتا؟ .6

 لة تئمممم حوالي مةة وسمممبعيناكتب سمممؤالا حو  المعلومة التالية: ل المجلس النسمممائي اللبناني من .1

 جمعيةل؟

 ما معن  لمجتمعنا لا يزا  ًبوياال؟ .4

 اكتب جم  مفيدة تستعمل فيها الكلمات التالية: .5

 الكوتاذ التمثيلذ المجا  السياةذ التواانذ منخرطة.
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يقرً الطلبمة النص قراءة لمممامتة خ   فترة ي ددها المدرس ثم يقرً المدرس الجزء الثاني من النص قراءة 

جهرية معنةذ يراعي خ لها قواعد القراءة الص ي ة المناسبة للطلبةذ ثم يقرً النص مرة ًخرى بسرعة ًكنذ 

ويقف في القراءة الثانية عند الكلمات التراكيب الجديدة فيشرمحها ويو م ها مثل:تنصّ في تولياتهذ طرح 

ين النص قرً عدد من الطلبة المتفوقللنقاش اقتراحات عديدةذ تقدمت باقتراح يقْمممذ لم تلق ترحيباا  ثم ي

نوا م حناتهم حو  ما قرحوه  ليناقشهم المدرس في نهاية الدرس لتقديم  مرة واحدةذ ويكون الطلبة قد دوَّ

   على الطلبة ليجيبوا عن الأسةلة فيها: 8التغذية الراجعةذ ثم يوا  المدرس ورقة العمل رقم ت 

  8ورقة العمل رقم ت

 ت النسايية ومت  كان ذلك؟ًين تم لقاء الهيةا .1

 كم نسبة الكوتا المعتمدة في لقاء الهيةات النسايية؟ .8

 لل بين الكلمات ومعانيها: .3

 في امن معين    ترشيح

تذ ذكرت فكرة ما    مؤقتاا  رً

 النلمان    تدبيراا

 تخطيطاا   رجا  السياسة

 م اولة الولو  للمجلس النيابي    اقترحت

 ن ال كوميون من الرجا المسؤولو    المجلس النيابي

 . استخدم الكلمات التالية في كتابة جمل مفيدة:6    

 الهيةاتذ تولياتهذ ترشيحذ ترحيبااذ استثنايياا.

 .  ع دايرة حو  رمز الإجابة الص ي ة:1    

 عُقِد لقاء الهيةات النسايية في:

 ا. فرنسا.   ب. بكين.    ً. لبنان.

 . ًجب بمِ تنعم ًو لا 4

 الهيةات ًن لا تكون فكرة الكوتا مرحلية. م اقترحت

 سيدة. 16م اقترحت واارة الداخلية اللبنانية ً افة 
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يقرً الطلبة النص قراءة لمممامتة خ   فترة ي ددها المدرس ثم يقرً المدرس الجزء الثالث من النص قراءة 

ة ًكنذ النص مرة ًخرى بسرع جهرية معنةذ يراعي خ لها قواعد القراءة الص ي ة المناسبة للطلبةذ ثم يقرً

ويقف في القراءة الثانية عند الكلمات التراكيب الجديدة فيشرممحها ويو مم ها مثل:تلعبت دور الوسمميطذ 

يتطلمب تعدي  دسمممتوريااذ يصمممل من باب الزعامة  ثم يقرً عدد من الطلبة المتفوقين النص مرة واحدةذ 

نوا م حناتهم حو  ما قرحوه  ليناقشمممهم المدرس في نهاية الدرس لتقديم التغذية  ويكون الطلبمة قمد دوَّ

   على الطلبة ليجيبوا عن الأسةلة فيها. 3الراجعةذ ثم يوا  المدرس ورقة العمل رقم ت 

   3ورقة العمل رقم ت 

 ما اسم الوايرة التي لعبت دور الوسيط بين الهيةات النسايية وال كومة؟ .1

 ني اللبناني؟ما الفكرة التي يقوم عليها الننام النلما  .8

 ما هما الطايفتان الرييسيتان في لبنان؟ .3

 لل بين الكلمات والتراكيب التالية ومعانيها: .6

 موافقة على الكوتا     اير منر

 الطريقةذ الأسلوب    لم ينص ىاحة

 المعروفة   تمثيل العاي ت في النلمان 

 لم يذكر بو وح     الإطار

 ليس له عذر     اعتماد كوتا

 وجود ًقرباء في النلمان بشكل مستمر     ةالمعهود

 . ما معن  تم بالطريقة التقليدية؟1

 . لماذا اعتر ت واارة على العد  على الكوتا؟4

 . ًجب بمِ تنعم ًو لا  5

 م فاات ًربع نساء حت  امن في الجولات الانتخابيةالخمس.

 الماية. لماذا؟. لا يشكل عدد النساء في المجالس النيابية ًكثر من ث ثة في 2

. استعمل الكلمات التالية في كتابة جمل مفيدة: الوسيطذ بشكل خاصذ المنالفةذ اعتنتذ تعدي  6

 دستوريااذ اعتمادذ التقليديةذ المعهودة.
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يقرً الطلبة النص قراءة لامتة خ   فترة ي ددها المدرس ثم يقرً المدرس الجزء الرابع من النص قراءة 

خ لها قواعد القراءة الص ي ة المناسبة للطلبةذ ثم يقرً النص مرة ًخرى بسرعة ًكنذ  جهرية معنةذ يراعي

ويقف في القراءة الثانية عند الكلمات التراكيب الجديدة فيشرحها ويو  ها مثل:ت توريث المقاعدذ دخي  

ي العامذ مفهوم فوقي  ثم يقرً عدد من الطلبة المت ص مرة فوقين النعليهاذ تشن حملة  غطذ نوعيةذ الرً

نوا م حناتهم حو  ما قرحوه  ليناقشهم المدرس في نهاية الدرس لتقديم  واحدةذ ويكون الطلبة قد دوَّ

   على الطلبة ليجيبوا عن الأسةلة فيها. 6التغذية الراجعةذ ثم يوا  المدرس ورقة العمل رقم ت 

   6ورقة العمل رقم ت 

ة اللبنانية في النلمان؟ .1  كيف تدخل المرً

ة على ًنها خيار ثانا ًو ثالث في السياسةل؟ .8  ما معن  لنكسر لورة المرً

 ما الذي تريد الهيةات النسايية ًن تفعله في المرحلة المقبلة؟ وما الهدف من ذلك؟ .3

 لماذا ترى إحدى الباحثات ًن الكوتا مفهوم فوقي؟ .6

 لل بين الكلمة ًو التركيب والمعن  المناسب: .1

 موت     عادة

 يةا فشيةااش      وفاة

 المهتمةذ الدارسة      غط

 يُجْنَوُن عليه     يترافق مع

 تشديدذ مئايقة     تدريجي

ا  كثيراا    يفرض فر ا

ة في النلمان؟ .4 ي العام اللبناني يؤيد وجود المرً  هل الرً

 استعمل الكلمات التالية في كتابة جمل مفيدة: .5

 ا. إطارذ نكسر لورةذ الننام ال اكمذ توعيةذ يفرض فر ا 

 م ما الفكرة العامة في النص كام ؟

ممم يقوم المدرس بالاستما  لم حنات الطلبة واستفساراتهم حو  المو و ذ ويقدم المدرس التغذية الراجعة 

 للطلبة.
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ته في   ًسطر مستخدما الكلمات التالية: 5م لخص ما قرً

ة في النلمانذ هيةةذ نسممبة  ممةيلةذ اعتمادذ كوتاذ مبالغ ط فيذ  ايلةذ منخرطة فيذ تولمميةذ طبّقحئممور المرً

 استثنايياذ مؤقتااذ مرحليةذ جولة انتخابيةذ الننام الطايفيذ المنالفةذ توريث.

 م يكلف المدرس عددا من الطلبة بقراءة تلخيصهم ويناقشهم امخرون بما كتبوا.

 التقويم دور الطالب دور المدرس الأساليب والوسايل والانشطة الم توى الأهداف

ًن يوظف الكلمات ممم 

والمصممممممطممملمم مممات 

الجممديممدة في جمممل 

مفيمدة من إنشممممايهذ 

مثممل: تاعتمادذ طبق 

 فيذ نسبة  ةيلةذ... 

  

 

ممممممم يعن الطلبة عن 

ًفكممار الممدرس تعبيراا 

 شفوياا.

 

 

 

مممممم يسمممتخرا ًفكار 

الممدرس المرييسمممميممة 

والفرعيمةذ والع قات 

بممين الأفممكممار مممثممل: 

ة  تًهممممداف المممممرً

اللبنممانيممة من دخو  

ة  النلمانذ سمممعي المرً

م حئور 

ة  المرً

 اللبنانية في

العمل 

 السياة 

مممممممم إجراء حوار ومناقشممممة حو  

 يالمو و  قبل البدء بالتدريس.

 

 ةممم إظهار الصور المو  ة والمساعد

التي تعن عن بع  ًفكممار الممدرس 

ًو تنهر ال الة التي يمر بها مو و  

 الدرس.

 

مممممم إجراء حوار حو  هذه الصمممور 

وحو  مو ممو  الدرس والاسممتفادة 

 من الخنات السابقة

 

م قراءة الطلبة للنص جزءاا بعد جزء 

 قراءة لامتة ثم قراءة جهرية.

 

 م مناقشة الأفكار الواردة في النص.

 

طلبة بكتابة تلخيص مممممممم تكليف ال

 للنصذ يتئمن ًهم الأفكار.

 

ممممم طرح الأسممةلة 

 وإدارة ال وار.

ممممم متابعة نشمماط 

الطلبممة وحركمماتهم 

 ناء ال وار بينفي ًث

 الطلبة والمدرس.

مممممم متابعة الطلبة 

من حيممث الجرًة 

 ووداب الت د .

مممممممم توفير فرص 

للطلبممة لممارسممممة 

مممممممممهممممممممارات 

 الاستيعاب مثل 

اسمممتخراا الأفكار  

ومناقشمممتها وتمييز 

 ال سن من السيي.

يسممماعد الطلبة في 

تممعممرف الأفممكممار 

الإيممممجممممابمممميممممة 

 والاستفادة منها.

م ينهر  الاهتمام 

بمممالمممتمممعممملمممم 

والممممنممماقشممممممة 

 وال وار.

 

مممممم يمارس مهارة 

المناقشمممة وتوليد 

الأفكممار بممإشراف 

 المدرس.

 

 

 

ممم يقترح موا يع 

ذات اهمممتممممام 

 بمو و  الدرس.

 

 

 

ساا في م ينهر حما

اكتسممماب المهارة 

 الجديدة.

مممممممم اسممممتخممدام 

اسمممممتراتمميممجمميممة 

المتقويم المعتمممد 

على مراقبة الأداءذ 

ومراقبة استجابات 

 الطلبة وانتباههم.

 

 

م رلد مدى تقدم 

وكتممابممة  المطلبممة 

الم حناتذ وذلك 

بمالننر إلى الفارق 

في المسممممتمموى في 

ليااة الأسةلة ًو 

تكوين الجمممل في 

 الإجابات.

 

 

مممممممم ممم حممنممة 

المممنشمممممماطمممات 
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 النص الثالث: جرش

 الأهداف الخالة بالنص المتوقع ت ققها بعد تدريسه:

ا من المعلومات الجغرافية والأحدا  التاريخية الخالة بمدينة جرش.  .1  ًن يعرف مزيدا

 ًن يتذكر ًسماء امثار القديمة الموجودة في جرش. .8

 في الماضي. ًن يتعرف إلى ًسماء شخصيات باراة اارت جرش .3

 ًن يعرف سبب تسمية جرش بهذا الاسم. .6

 ًن يعرف نتايج ال روب ووثارها على المدن.  .1

 ًن يصبح لديه الرابة في ايارة مدينة جرش. .4

 ًن يشعر بالإعجاب بتاريخ هذه المدينة. .5

  

اللبنانية للولممو  إلى 

 النلمانذ ... 

 

 

 

م ًن يت د  المو و  

 في دقيقتين.

 

 

ممممم كتابة تلخيص تام 

متئممممن لأهم ًفكار  

 المو و .

مممممممم تكليف بع  الطلبممة بقراءة 

تلخيصمممهم ومناقشمممتهم في الأفكار 

 المطروحة.

 

ممممم مناقشة الطلبة مرة ًخرى حو  

ًفكممار الممدرس وتقممديم التغممذيممة 

 الراجعة وتصويب الأخطاء.

 

 

ممممممم ي ث الطلبة 

الممخممجممولممين عمملى 

 المشاركة.

مممممممم يراقب تعلم 

 الطلبة.

مممممم يلخص ويوجز 

 العمل.

ممممم يسمماعد الطلبة 

الممذيمن يممواجهون 

لمممعوبات في ًثناء 

 الشرح.

مممممممم يممعممطممي 

 الم حنات 

 

مممم ينهر الانفتاح 

 ويتقبل الأفكار.

 

ممم ينفذ ما يطلبه 

 المدرس.

 

م يستخدم مهارة 

 التقويم الذا . 

ومناقشات الطلبة 

 لتفكار.

وتموجميممه بمعم  

 الأسةلة مثل:

مما الفكرة العمامة 

 في هذا الجزء؟

ما ًهم منصب في 

الممدولممة تتقلممده 

 النساء؟

هل من السهل ًن 

ة من تصممممبح ا لمرً

 كبار المسؤولين؟
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ةِ ما ا ؛ لكثر الجزء الأو : جرشذ المدينةُ الأثريةُ التاريخيةُ العريقةذ شميّدها الكنعانيونذ وًسممموْها تجراس   

ًحاط بها من الأشمممجارِ والغراسِذ وقد تعاقبتْ على حكمِها ًممٌ وشمممعوبٌذ فبخذت من كلِّ حئمممارةا من 

ذ كاليونانيةِ والرومانيةِ والفارسممميةِ ما يناسمممبُهاذ وها هي وثارُها الصمممامتة التي تد  على  حئمممارات الأمما

. تفجرت في ًرض جرش الينابيعُذ وسالت عنمتِها وروعةِ ما يهاذ وما ولل إليه سكانهُا من تمدُّ  نا واستقرارا

ذ وسم وا لها  مياهُها عذبةا في الوادي الذي يخترقُهاذ وما يزا  يمر ببط لها. وقد ًولاها الرومان عنايةا خالةا

كَّ عملةا خالمةا بهاذ ولربما نبعت ًهميتُها من قربِها من مناجم ال ديد المستخراِ ونذاك من جبا   ببنَْ تصمُ

 جلون واادهار تجارتهِا مع الأنباط.ع

الجزء الثماني وتعُدُّ جرش من ًهمِّ وثار الأردنّ القديمةِ الباقيةِذ وتدّ  وثارُها على ما حقّقَه ًهلها من الرفاهةِ 

م العمرانّيذ ففيها الساحةُ البيئاويةُ الواسعةُ التي ت يطُ بها الأعمدةُ العاليةُ والتي يؤدّي إليها شار ُ   والتقدُّ

ه سممكانُ هذه  الأعمدةِذ وقد كانتْ هذه السمماحة مركزاا لألوانا شممتّ  من النشمماطِ الاجتماعيّ الذي يمارسممُ

المدينةِذ وهم من امراميين تمااجُهم جالياتٌ إاريقيةٌ ورومانيةٌ ذ وفي جرش حمّامان عامّانذ وث ثةُ مسارحذ 

ومعبدُ ًرتميسذ وقوسُ الن مم المقُام على مدخلهِا وميدانٌ لسممباق الخيل ومجموعةٌ من النوافيرِ والتماثيلِذ 

شممماهدٌ على ايارةِ الإمناطورِ الروماني هادريان المعروف امن باسمممم تباب عمان ذ وقد بنُيت هذه المعالمُ 

التماريخيمةُ بمسممماعمداتا سمممخا بها مواطنو جرش الأثرياءُ ليخلِّدوها ًبدَ الدهر. لم تكنْ جرش بعيدةا عن 

ةِ ونمذاكذ فقمد هماجمتْهما جيوشُ الفرسِ وًفسمممدتْ فيها كثيراا ولكنّ الرومانَ سرعانَ ما الخ فمات المدوليم

ها المسلمون إلى دولتِهم.  استعادوها من جديدا إلى ًن  مَّ

ا فيها الكثيرُ من ط ب العلم  ذ وتخرَّ الجزء الثمالمث: وفي العهمدِ الأمويّ عمادت ال ياة إلى جرش من جديدا

دمّرها وشردَّ ًهلهَاذ ولكنّ ال ياةَ عادت إليها مرة ًخرى في عهدِ المماليكذ وتد ُّ  حت  همدمهما الزاٌ  عنيفٌ 

على ذلك المساجد التي بنُيت فيهاذ وإعادةُ إعمارهِا على ًنقاضِ امثار المتبقيةِ فيها. وت تلّ جرش في الع  

ذ ووثارا سممياحيةا ومزار َ ال ديث مكانةا متميزةا بين مختلفِ المدنِ الأردنيةِ؛ لِما تمتااُ به من م  وقعا متوسممطا

؛ ليؤكدَ ًهميتها  ذ إ مممافةا إلى مهرجانِ جرش للثقافةِ والفنونِ الذي يقُامُ على مسمممارحِها كلّ عاما وامابماتا

 الثقافيةِ ودورهِا الباراِ.
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 قائمة بالمفردات والتراكيب الجديدة التي تقدم للطلبة قبل م ا ة القراءة

 روعة: جما  شجار الصغيرةالغراس:الأ شيدها: بناها

 ًط لها: ًبنيتها القديمة عذبة: نقية لافية تمدن: تقدم

 اادهار: تقدمذ تطور نبعت: ظهرتذ جاءت تصك النقود: تصنعها

 مسرح: مكان التمثيل ًمام الجمهور ميدان: مكان واسعذ ساحة

 الخ فات: ال روب ًبد الدهر: طوا  الدهر معبد: مكان عبادة

 سرعان: بسرعة ًفسدت: خربتذ ًتلفت منفردةمعزولة: 

 عنيف: شديدذ قوي العهد الأموي: ع  الدولة الإس مية الأموية

 اابات: ًشجار كثيفة تخرا فيها: حصل على الشهادة العلمية فيها

 البارا: المهم عهد المماليك: امان الدولة المملوكية

 المياه عالياا النوافير: جمع نافورة وهو البناء الذي تخرا منه

 استراتيجيات التدريس:

 التدريس المباشر: شرح مفردات وتراكيب.

 ال وار والمناقشة: طرح الأسةلة من الجانبين والإجابة عنها.

 التعلم الذا : استنباط الأفكار وت ليل النص ونقده وتلخيصه.

 يهيي المدرس للنص قبل البدء به بطرح بع  الأسةلة:

 هل ارت مدينة جرش؟ .1

 ا ًهم امثار التي ًعجبت بها في جرش؟م .8

 هل تستطيع ًن تصف مدينة جرش القديمة وال ديثة؟ .3

يك بالمدرا الروماني في المدينة؟ .6  ما رً

يقرً الطلبمة النص قراءة لمممامتة خ   فترة ي ددها المدرس ثم يقرً المدرس الجزء الأو  من النص قراءة 

ي ة المناسبة للطلبةذ ثم يقرً النص مرة ًخرى بسرعة ًكنذ جهرية معنةذ يراعي خ لها قواعد القراءة الص 

ويقف في القراءة الثانية عند الكلمات التراكيب الجديدة فيشرممحها ويو مم ها مثل:تالكنعانيونذ ًحاط بهاذ 

 تعاقبت ًممذ تفجرت الينابيعذ يخترقهاذ ًولاها عناية 
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نوا م حناتهم حو  ما قرحوه  ثم يقرً عمدد من الطلبمة المتفوقين النص مرة واحدةذ ويكون   الطلبة قد دوَّ

  على  1ليناقشمممهم المدرس في نهاية الدرس لتقديم التغذية الراجعةذ ثم يوا  المدرس ورقة العمل رقم ت 

 الطلبة ليجيبوا عن الأسةلة فيها.

   1ورقة العمل رقم ت 

 .  ع دايرة حو  رمز الإجابة ل ي ة:1

 ا. الفرس.  ب. امراميون.  انيون.م الذي شيد مدينة جرش:  ً. الكنع

 م سبب تسمية جرش بهذا الاسم: 

 ب. بسبب نهر جراسا الذي يمر بجانبها        ً. نسبة إلى الرجل الذي بناها.

 ا. لكثرة ما فيها من ًشجار واراس.

 ب.  . ما ًهم ال ئارات التي تعاقبت على جرش قبل الإس م؟ ً. 8

 مطار بكثرةذ اذكر الدليل على ذلك من النص؟. جرش مدينة تتساقط عليها الأ 3

 . ما سبب ًهمية جرش في الماضي؟6

 . ما معن  لنبعت ًهميتهال لونذاكل؟1

 . استخدم الكلمات التالية في كتابة جمل مفيدة:4

 شيَّدذ روعةذ تمدنذ عذبةذ تعاقبت ًممذ ًط  .

 ًجب بمِ تنعم ًولا : .2

 م تد  وثار جرش على عنمتها وروعة ما يها.

 م كانت تجارة جرش مزدهرة مع الأنباط.

يقرً الطلبمة النص قراءة لمممامتة خ   فترة ي ددها المدرس ثم يقرً المدرس الجزء الثاني من النص قراءة 

جهرية معنةذ يراعي خ لها قواعد القراءة الص ي ة المناسبة للطلبةذ ثم يقرً النص مرة ًخرى بسرعة ًكنذ 

ممحها ويو ممم ها مثلتسمممخا بهاذ حواتهمذ ويقف في القراءة الثانية ع ند الكلمات التراكيب الجديدة فيشرم

اجتماحتهماذ الرفاهةذ ًلوان شمممت ذ تمااجهمذ الأثرياء  ثم يقرً عدد من الطلبة المتفوقين النص مرة واحدةذ 

نوا م حناتهم حو  ما قرحوه  ليناقشمممهم المدرس في نهاية الدرس لتقديم التغذية  ويكون الطلبمة قمد دوَّ

   على الطلبة ليجيبوا عن الأسةلة فيها: 8الراجعةذ ثم يوا  المدرس ورقة العمل رقم ت 
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  8ورقة العمل رقم ت

 ا.  ب. اذكر ث ثة وثار مهمة في جرش: ً.       .1

 . ما اسم الإمناطور الروماني الذي اار جرش؟8

 . ما اسم قوس الن  اليوم؟3

  . من الذي قدم الأموا  لبناء وثار جرش؟6
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 التقويم دور الطالب دور المدرس الأساليب والوسايل والانشطة الم توى الأهداف

م ًن يوظف الكلمات 

والمصمممممطمملمم ممات 

الجممديممدة في جمممل 

مفيدة من إنشممممايهذ 

مثمل: تشمممميدهاذ ًبد 

 الدهرذ نبعتذ... 

 

 

ممممممم يعن الطلبة عن 

ًفكممار الممدرس تعبيراا 

 شفوياا.

 

 

 

مممممممم إجراء حوار ومناقشممممة حو   م جرش

 يالمو و  قبل البدء بالتدريس.

 

 م إظهار الصور المو  ة والمساعدة

التي تعن عن بع  ًفكممار الممدرس 

ًو تممنممهر ال ممالممة التي يمر بهمما 

 مو و  الدرس.

 

ممممم إجراء حوار حو  هذه الصممور 

وحو  مو ممو  الدرس والاستفادة 

 من الخنات السابقة

 

 

ممممم طرح الأسممةلة 

 وإدارة ال وار.

ممممم متابعة نشمماط 

الطلبمة وحركاتهم 

ين ار بفي ًثناء ال و 

 الطلبة والمدرس.

ممممم متابعة الطلبة 

ة  من حيممث الجرً

 ووداب الت د .

مممممممم توفير فرص 

للطلبة لممارسممممة 

ممممممممهمممممممارات 

 الاستيعاب مثل 

اسممتخراا الأفكار  

ومناقشممتها وتمييز 

م ينهر  الاهتمام 

بمممالمممتمممعممملمممم 

والممممنممماقشممممممة 

 وال وار.

 

ممممم يمارس مهارة 

المناقشممة وتوليد 

الأفكممار بممإشراف 

 المدرس.

 

 

 

ممم يقترح موا يع 

ذات اهمممتممممام 

 بمو و  الدرس.

مممممممم اسممممتخدام 

اسممممتراتمميممجمميممة 

التقويم المعتمممد 

على مراقبة الأداءذ 

وممممممراقمممممبمممممة 

استجابات الطلبة 

 وانتباههم.

 

 

م رلد مدى تقدم 

الطلبممة وكتممابممة  

الم حناتذ وذلك 

بالننر إلى الفارق 

في المسممممتمموى في 

ليااة الأسةلة ًو 
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مممممم يسممتخرا ًفكار 

الممدرس الرييسمممميممة 

يمةذ والع قات والفرع

بممين الأفممكممار مثممل: 

تتاريخ مدينة جرشذ 

ًهممم وثممار جممرشذ 

تمممطمممور ممممديمممنمممة 

 جرشذ... 

 

 

 

م ًن يت د  المو و  

 في دقيقتين.

 

 

ممممممم قراءة الطلبة للنص جزءاا بعد 

جمزءذ قراءة لمممممامتممة ثم قراءة 

 جهرية.

 

 م مناقشة ًفكار النص الواردة.

 

 بكتابة تلخيص ممممممم تكليف الطلبة

 للنصذ يتئمن ًهم الأفكار.

 

مممممممم تكليف بع  الطلبممة بقراءة 

تلخيصممهم ومناقشممتهم في الأفكار 

 المطروحة.

منماقشممممة الطلبمة مرة ًخرى حو  

ًفكممار الممدرس وتقممديم التغممذيممة 

 الراجعة وتصويب الأخطاء.

 

المم سمممممن مممن 

 السيي.

يسممماعد الطلبة في 

تممعممرف الأفممكممار 

الإيممممجممممابمممميممممة 

 والاستفادة منها.

ممممممم ي ث الطلبة 

الممخممجممولممين عمملى 

 .المشاركة

ممممممم يراقب تعلم 

 الطلبة.

ممممم يلخص ويوجز 

 العمل.

ممممم يساعد الطلبة 

الممذيممن يواجهون 

 

 

 

م ينهر حماساا في 

اكتسممماب المهارة 

 الجديدة.

مممممممم يممعممطممي 

 الم حنات 

 

ممم ينهر الانفتاح 

 ويتقبل الأفكار.

 

ممم ينفذ ما يطلبه 

 المدرس.

 

تكوين الجمممل في 

 الإجابات.

 

 

مممممممم ممم حممنممة 

المممنشمممممماطمممات 

ومناقشات الطلبة 

 لتفكار.

وتمموجمميممه بممع  

 الأسةلة مثل:

مما الفكرة العامة 

في الممجممزء الممذي 

ته؟  قرً

ما سمممبب تنافس 

الدو  في السيطرة 
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ممممم كتابة تلخيص تام 

متئمممن لأهم ًفكار  

 المو و .

لممعوبات في ًثناء 

 الشرح.

م يستخدم مهارة 

 التقويم الذا . 

عمملى مممنممطممقممة 

 جرش؟
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 تنعم ًو لا : . ًجب بمِ 1

 م كان النشاط الاجتماعي في جرش يمارس في معبد ًرتميس.

 م اجتاحت جيوش الفرس مدينة جرش وًفسدت فيها كثيراا.

 . استخدم الكلمات التالية في جمل مفيدة:اجتاحذ ًلوان شت ذ حواةذ سخا بهاذ الأثرياءذ جاليات.4

درس ثم يقرً المدرس الجزء الثالث من النص قراءة يقرً الطلبة النص قراءة لمممامتة خ   فترة ي ددها الم

جهرية معنةذ يراعي خ لها قواعد القراءة الص ي ة المناسبة للطلبةذ ثم يقرً النص مرة ًخرى بسرعة ًكنذ 

عادت ال ياة من جديدذ (ويقف في القراءة الثانية عند الكلمات التراكيب الجديدة فيشرحها ويو  ها مثل

امثمارذ ت تمل مكمانمهذ تمتماا بمه  ثم يقرً عدد من الطلبة المتفوقين النص مرة واحدةذ شرد ًهلهماذ ًنقماض 

نوا م حناتهم حو  ما قرحوه  ليناقشمممهم المدرس في نهاية الدرس لتقديم التغذية  ويكون الطلبمة قمد دوَّ

   على الطلبة ليجيبوا عن الأسةلة فيها. 3الراجعةذ ثم يوا  المدرس ورقة العمل رقم ت 

   3ة العمل رقم ت ورق

 ما ال د  المدمر الذي ًليبت به جرش في العهد الأموي؟ .1

 مت  عاد التطور لمدينة جرش؟ .8

 ما الذي يميز جرش عن بقية المدن في الأردن؟ .3

 ًجب بِم تنعم ًو لا  .6

 م بينت المساجد في جرش بعد الإس م.

 م يقام مهرجان جرش كل عامين مرة.

 نقاض امثارل؟. ما معن  لإعادة إعمارها على ً 1

 . استخدم الكلمات التالية في جمل مفيدة:شردذ ت تل مكانهذ عهدذ المتبقيةذ اابات.4

 م ما الفكرة العامة في النص؟

ممم يقوم المدرس بالاستما  لم حنات الطلبة واستفساراتهم حو  المو و ذ ويقدم المدرس التغذية الراجعة 

 للطلبة.

ته مستع ا للنص الذي قرً  م  الكلمات التالية:اكتب تلخيصا
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شيدهاذ الغراسذ ًط لهاذ روعةذ جما ذ تصكذ النقودذ اادهارذ ميدانذ مسرحذ الخ فاتذ ًفسدتذ الأمويذ  

 عنيفذ ااباتذ المماليك.

 م يكلف المدرس عددا من الطلبة بقراءة تلخيصهم ويناقشهم امخرون بما كتبوا.

 الطايرات النص الرابع: واراء ًوروبيون يناقشون مخطط خطف

 الأهداف الخالة بالنص المتوقع ت ققها بعد انتهاء تدريسه:

 ًن يعرف الطلبة ًهمية المو و  عند الدو  الأوروبية ومدى اهتمامها به. .1

 ًن ي فظ ًسماء الدو  والشخصيات الواردة في النص. .8

 ًن يعرف ًهم الإجراءات التي اتخذتها الدو  خوفا من العمليات الإرهابية. .3

ا تجاه المو و  لأهميته.ًن يبدي  .6  اهتماما

 ًن يشعر بال زن تجاه من يتعر ون لهذه ال واد . .1

ا في لندن الأربعاء؛ لمناقشمممةِ ما قيل  الجزء الأو : يعقدُ عددٌ من واراءِ الداخلية في الات اد الأوروبّي اجتماعا

فعيل . وسمميتفقُ الواراء على تإنهّ خطةٌ لتفجيرِ عددا من الطايراتِذ تم كشممفُها في بريطانيا الأسممبو  الماضي

جهودِ بلمدانهِم لمكاف ةِ الإرهابِذ حسمممبَ بيانا لواارة الداخلية النيطانية. وًكّدَ البيانُ ًنّ هذا النو  من 

ممكماءِ في الات ماد الاوروبّي وايرهِ هو ما يُمكِّن من مجابهته  الإرهماب ذو طمابعا دولّي وًنّ التعماون مع الشرم

َ  واراءُ داخليةا كلّ من فلندا وفرنسممماذ وًلمانياذ والنتغا ذ وسممملوفينياذ ومفوضِ بفعالية. وي ِمممُ الاجتما 

الات اد الأوروبي لشؤون العدالةِ فرانكو فراتينيذ ومنسقِ الات اد ل هودِ مكاف ةِ الإرهاب. وكانت تفجيراتُ 

من  ةَ الإرهابِ  ممالسممابع من يوليو والتي وقعت العام الماضي في العالمممة النيطانية قد و ممعتْ مكاف

لِ لاتفاقا  ًولوياتِ الات ادِ الأوروبيذ وسمماعدت وايرَ الداخلية النيطاني السممابق تشممارلز ك رك على التولممُّ

يُجن الشرمكاتِ على الاحتفاِ  ببرقامِ الهواتفِ وبياناتِ النيد الإلكترونّي للمسماهمةِ في مساعدةِ الت قيقاتِ 

 المتعلقةِ بالإرهابِ.

ني: وتعملُ المفو مممية الأوروبيةُ على إقنا  بعِ  ال كوماتِ الأوروبيةِ بالتخلّي عن حقِّ الاعتراضِ الجزء الثا 

على القوانيِن المتعلقمةِ بالعدالةِ الجناييةِذ وتقوُ  إن ذلك سممميفيدُ في جهودِ مكاف ةِ الإرهابِ. وقا  فرانكو 

 الإرهاب سممتُطبَّقُ بكلّ قوةا وبكلِّ ًبعادِها؛ لمنعِ فراتيني:ل إن سممياسمماتِ الات ادِ الاوروبّي المتعلق بمكاف ةِ 

 وقو ِ ًعما ا إرهابيةا ولتوفيرِ ال مايةِ منهال
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ا خ   الأسبو ِ الجاري. وتتولىَّ  اذ لخناء الطيران والأمنِ لاحقا ر ًنْ يَعقدَ الات ادُ الاوروبّي اجتماعا . ومن المقرَّ

ُ وايرُ داخليتِها كاري را ُِ جاماكي الاجتماَ  م الرياسةَ الدوريةَ ل تّ ادِ حالياا. وستتولىَّ ًلمانيا فنلندا م التي ي 

وحت   8005والنتغا  وسمملوفينيا على الترتيبِ رياسممةَ الات ادِ في فترة السممنة والنصممف الممتدة من بداية 

 .8002منتصف 

خطّط إلى مسمممتوىا لحراال الجزء الثالث: وكانت بريطانيا قد رفعت حالةَ التبهّبِ الأمنيّ عقبَ إحباطِ الم

ا وشميكاا قد ي د ذ لدى كشمف المخطّطذ ثم قامت بتخفيئِها الاثنين الماضي إلى مستوى  وتعني ًنَّ هجوما

ا ولكنَّهُ ليس وشميكاا. وت تجزُ السلطاتُ النيطانيةُ  ا  86لحادل؛ وتعني ًنّ الهجوم يُ تمل وقوعُه جدًّ شخصا

ذ يُذكَرُ ًنهُّ تمّ تشممديدُ الإجراءاتِ الأمنيةِ في كافَّة المطاراتِ النيطانية. على ذمةِ الت قيقاتِ في هذا المخطَّطِ 

ولم يُسممممحْ للرُّكابِ على كافَّة الرح تِ ب ملِ ًيّ حقايبِ يدا ًو سممموايلَ في ًيِّ رح تا في بريطانياذ وطلُبِ 

مِموريات مثلِ جوااات السممفرِ والم افظِ في حقايبَ ب سممتيكيةا  . كما حنرَ عددٌ من  منهم حملُ ال شممفافةا

ا المممط ابَ السممموايلِ وال قايبِ اليدويةِ في كافَّةِ الرح ت المتوجهةِ إلى الولايات  المدو  الأوروبيمةِ مؤقتما

 المت دة وبريطانيا وإسراييل.

 خطف: يقب  على  عقب ًعقاب: بعد مخطط: خطةذ برنامج

 إحباط: إفشا  عقاب: جزاء المخطي تفعيل: تبكيد

 ت تجز: تسجنذ توقف منسق: مننم شيك:هجوم قريبهجوم و

يه  حنر: منع التخلي عن: ترك ًقنعه: جعله يغير رً

 حالة التبهب: الاستعداد التجو : ال ركة الاعتراض على: الرف 

 شؤون العدالة: ًمور القانون على الذمة الت قيق: من ًجل السؤا  والت قيق

  ة والمناقشة مع طرف وخرالمفوض: الشخص الذي يكلف بمهمة المفاو 

 استراتيجيات التدريس:

 التدريس المباشر: شرح مفردات وتراكيب.

 ال وار والمناقشة: طرح الأسةلة من الجانبين والإجابة عنها.

 التعلم الذا : استنباط الأفكار وت ليل النص ونقده وتلخيصه.
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 لطلبة:لوح ويبدً بطرح الأسةلة على ايهيي المدرس للنص قبل البدء بتدريسه فيكتب عنوان النص على ال

ما ًهم حادثة اختطاف لطايرة سممممعت بها؟ كم كان عدد المختطفين؟ كم عدد الخاطفين؟ كيف  .1

 انتهت حادثة الاختطاف؟

 ما الذي يجب ًن تفعله الدو  تجاه هذه المشكلة؟ .8

 هل تشعر ًثناء السفر ًن الطايرة ومنة؟ .3

 عمل؟  ما دوافع الخاطفين عادة للقيام بهذا ال .6

يقرً الطلبمة النص قراءة لمممامتة خ   فترة ي ددها المدرس ثم يقرً المدرس الجزء الأو  من النص قراءة 

جهرية معنةذ يراعي خ لها قواعد القراءة الص ي ة المناسبة للطلبةذ ثم يقرً النص مرة ًخرى بسرعة ًكنذ 

حها ويو مم ها مثل:تيعقد عدد من الواراء ويقف في القراءة الثانية عند الكلمات التراكيب الجديدة فيشرمم 

اجتماعماذ كشمممفهماذ مجابهتهذ ًولويات يجن  ثم يقرً عدد من الطلبة المتفوقين النص مرة واحدةذ ويكون 

نوا م حناتهم حو  ما قرحوه  ليناقشمممهم المدرس في نهاية الدرس لتقديم التغذية الراجعةذ  الطلبة قد دوَّ

   على الطلبة ليجيبوا عن الأسةلة فيها: 1م ت ثم يوا  المدرس ورقة العمل رق

  1ورقة العمل رقم ت

 مت  سيعقد اجتما  واراء الداخلية؟ .1

 على ماذا سيتفق واراء الداخلية؟ .8

 لل بين الكلمات والتراكيب التالية و بين المعن  المناسب. .3

 عمل اتفاق      حسب بيان 

 مقاومة الإرهاب      ذو طابع

 للمشاركة    الت قيق مفرد ت قيقات

 الب ث عن ال قيقة     مكاف ة الإرهاب

 ذو لفة                  التولل لاتفاق

 حسب قو       للمساهمة 

ا.   ب.   دو  ستشارك في الاجتما ؟ ً.  3اذكر  .6

 . ما اسم مفوض الات اد الأوروبي لشؤون العدالة؟1 
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 استعمل الكلمات التالية في كتابة جمل مفيدة:

 ليذ منسقذ ًولوياتذ يجنذ بيانات.خطةذ طابع دو

 مممممممممممممممممممممممممممممممم

يقرً الطلبمة النص قراءة لمممامتة خ   فترة ي ددها المدرس ثم يقرً المدرس الجزء الثاني من النص قراءة 

ذ نجهرية معنةذ يراعي خ لها قواعد القراءة الص ي ة المناسبة للطلبةذ ثم يقرً النص مرة ًخرى بسرعة ًك

ويقف في القراءة الثانية عند الكلمات التراكيب الجديدة فيشرحها ويو  ها مثل:تتعمل علىذ التخليذ بكل 

ًبعمادهماذ توفير ال مايةذ خناءذ على الترتيب  ثم يقرً عدد من الطلبة المتفوقين النص مرة واحدةذ ويكون 

نوا م حناتهم حو  ما قرحوه  ليناقشمممهم المدرس  في نهاية الدرس لتقديم التغذية الراجعةذ الطلبة قد دوَّ

   على الطلبة ليجيبوا عن الأسةلة فيها: 8ثم يوا  المدرس ورقة العمل رقم ت 

   8ورقة العمل رقم ت 

 ما الذي ت او  المفو ية ًن تفعله؟ .1

 من سيشارك في اجتما  الات اد الأوروبي خ   الأسبو  الجاري؟ .8

 د الأوروبي؟ما الدولة التي تتولى رياسة الات ا .3

 ًجب بِم تنعم ًو لا  .6

 م ستتولى سلوفينيا رياسة الات اد الأروبي قبل ًلمانيا.

 م واير الداخلية الفنلندي هو كاري راجاماكي.

 م سياسات الات اد الأوروبي المتعلقة بالإرهاب ستطبق بكل قوة.

 . استعمل الكلمات التالية في كتابة جمل مفيدة:1

 الجاريذ خ  ذ يعقدذ توفير.حالياذ تتولىذ الدوريةذ 

 . ما معن  لستطبق بكل قوةل.4

يقرً الطلبة النص قراءة لمممامتة خ   فترة ي ددها المدرس ثم يقرً المدرس الجزء الثالث من النص قراءة 

جهرية معنةذ يراعي خ لها قواعد القراءة الص ي ة المناسبة للطلبةذ ثم يقرً النص مرة ًخرى بسرعة ًكنذ 

القراءة الثانية عند الكلمات التراكيب الجديدة فيشرمممحها ويو ممم ها مثل:تمسمممتوى حراذ لدى  ويقف في

 كشفذ مستوى حادذ تشديد الإجراءات  
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نوا م حناتهم حو  ما قرحوه   ثم يقرً عمدد من الطلبمة المتفوقين النص مرة واحمدةذ ويكون الطلبة قد دوَّ

  على  3الراجعةذ ثم يوا  المدرس ورقة العمل رقم ت  ليناقشمممهم المدرس في نهاية الدرس لتقديم التغذية

 الطلبة ليجيبوا عن الأسةلة فيها.

   3ورقة العمل رقم ت 

 ما معن  لرفعت حالة التبهب الأمنيل؟ .1

 ًيهما ًكثر خطراا في التبهب الأمنيذ مستوى لحرال ًم مستوى لحادل؟ .8

 الت قيق؟ كم عدد الأشخاص الذين ت تجزهم السلطات النيطانية على ذمة .3

 ما لفة ال قايب التي سُمِحَِ  للمسافرين ب ملها؟ .6

 م ما الفكرة العامة في الدرس كام ا؟

ممم يقوم المدرس بالاستما  لم حنات الطلبة واستفساراتهم حو  المو و ذ ويقدم المدرس التغذية الراجعة 

 للطلبة.

ته مسمتعم  الألفا  التالية: مخططذ مفوضذ  حالة التبهبذ هجوم وشيكذ حنر مممم اكتب تلخيصما لما قرً

 الطيرانذ الإرهابذ خطفذ إحباطذ ت تجزذ ًقنعذ الت قيقذ التخلي عنذ حنر الطيران

 م يكلف المدرس عددا من الطلبة بقراءة تلخيصهم ويناقشهم امخرون بما كتبوا.
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 التقويم دور الطالب دور المدرس الأساليب والوسايل والانشطة الم توى الأهداف

يمموظف  مممممممم ًن

المممممكممممملممممممات 

والمصممممطممل ممات 

الجمديدة في جمل 

مفيدة من إنشايهذ 

مممثممل: تخممطممفذ 

التخلي عنذ شؤون 

 العدالةذ... 

 

 

ممم يعن الطلبة عن 

ًفممكممار الممدرس 

 تعبيراا شفوياا.

 

مممم يستخرا ًفكار 

الدرس الرييسممممية 

والمممفمممرعممميمممةذ 

والممعمم قممات بممين 

الأفممكممار مممثممل: 

تإجراءات الممدو  

الأوروبية لمكاف ة 

ب الإرهابذ سممممب

اجمممتمممما  واراء 

واراء  

ًوروبمميون 

يناقشمممون 

مممخممطممط 

خمممطمممف 

 الطايرات

مممم إجراء حوار ومناقشة حو  

يممالمممو ممممو  قممبممل الممبممدء 

 بالتدريس.

 

مممممم إظهار الصممور المو مم ة 

والمسممممماعممدة التي تعن عن 

ع  ًفكممار الممدرس ًو تنهر ب

ال الة التي يمر بها مو ممممو  

 الدرس.

 

م إجراء حوار حو  هذه الصور 

وحممو  مممو مممممو  الممدرس 

والاسممممتممفممادة مممن الخنات 

 السابقة

ممممممم قراءة الطلبة للنص جزءاا 

بعممد جزء قراءة لممممامتممة ثم 

 قراءة جهرية.

 

مممممم مناقشممة ًفكار النص مع 

 الطلبة.

 

مممممممم تكليف الطلبممة بكتممابممة 

نصذ يتئمممممن ًهم تلخيص لل

 الأفكار.

ممم طرح الأسةلة 

 وإدارة ال وار.

م متابعة نشاط 

المممطممملمممبمممة 

في وحممركمماتهم 

ًثناء ال وار بين 

المممطممملمممبمممة 

 والمدرس.

م متابعة الطلبة 

ممممن حممميمممث 

ة ووداب  الممجممرً

 الت د .

ممممم توفير فرص 

للطلبة لممارسة 

مممممممهممممممارات 

 الاستيعاب مثل 

اسمممممتممخممراا  

الأفممممممكممممممار 

ومنمماقشممممتهمما 

وتمييز ال سمممن 

 من السيي.

ممم ي ث الطلبة 

الممخجولين على 

 المشاركة.

مممممممم يمنمهممر  

الاهممممتمممممام 

بممالممتممعمملممم 

والمنمماقشمممممة 

 وال وار.

 

م يمارس مهارة 

المممنمماقشمممممة 

وتوليد الأفكار 

بمممممممممإشراف 

 المدرس.

مممممممم يممقممترح 

موا مميع ذات 

اهمممممتممممممام 

بممممو ممممممو  

 الدرس.

م ينهر حماساا 

في اكتسممممماب 

المممممممهممممممارة 

 الجديدة.

مممممممم يممعطي 

 الم حنات 

مممممممم يمنمهممر 

الانمممفمممتممماح 

مممممم اسممتخدام 

اسممممتراتمميجيممة 

المممتمممقمممويمممم 

الممعمتمممد على 

مراقبممة الأداءذ 

ومممممراقممممبممممة 

اسممممتجممابممات 

المممطممملمممبمممة 

 وانتباههم.

ممممم رلممد مدى 

تقممدم الطلبممة 

وكممممتممممابممممة  

الممم حممنمماتذ 

وذلممك بممالننر 

إلى الفممارق في 

المسممممتمموى في 

الأسةلة  ليااة

ًو تمممكمممويمممن 

المممجمممممممل في 

 الإجابات.

مممممممم م حنممة 

النشممممماطممات 

ومنمماقشمممممات 

 الطلبة لتفكار.
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المممخمممارجممميمممة 

 وًهدافهذ... 

مممممممم ًن يت ممد  

الممممو ممممممو  في 

 دقيقتين.

مممممم كتابة تلخيص 

تام متئمن لأهم 

 ًفكار  المو و .

 

ممم تكليف بع  الطلبة بقراءة 

تلخيصممممهم ومنمماقشممممتهم في 

 الأفكار المطروحة.

ممممم مناقشة الطلبة مرة ًخرى 

حو  ًفكممار الممدرس وتقممديم 

التغمذيمة الراجعة وتصممممويب 

 الأخطاء.

 

 م تكليف الطلبة بواجب بيتي.

مممم يراقب تعلم 

 الطلبة.

م يلخص ويوجز 

 العمل.

م يساعد الطلبة 

الذين يواجهون 

لممممعوبممات في 

 ًثناء الشرح.

ويمممتمممقمممبمممل 

 الأفكار.

مممممممم ينفذ ما 

يمممطممملمممبمممه 

 المدرس.

 

ممممم يسممتخدم 

مهارة التقويم 

 الذا . 

وتوجيممه بع  

 الأسةلة مثل:

ممما الممفممكممرة 

العامة في الجزء 

الذي استمعت 

 إليه؟

ممما الأسممممبمماب 

الممتممي تممدفممع 

المممختطفين إلى 

اخمممتمممطممماف 

 الطايرات؟
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  8المل ق ت

 دليل المعلم في تدريس الننامج التعليمي:

عزيزي المدرسذ ًقدم لك هذا الدليل الذي يمثل ولفة عملية يتوقع منك تنفيذها بمفردك ليساعدك 

تنفيذها في تنمية مهارات الاستيعاب الاستماعي والقرائي لدى طلبة اللغة العربية الناطقين بغيرهاذ حيث 

 يتوقع منك القيام بالإجراءات التالية:

 تقرً الدليل وتعمل بما جاء فيه. 

 م ًمام نفسك بتنفيذهذ للولو  إلى الهدف المنشود.تلتز  

تسجيل الم حنات عن ًداء الطلبةذ والاستفادة من التغذية الراجعة في مواقف ًخرىذ  

 وتعديل الإجراءات فيما بعد.

 تسجيل النتايج التي تولل إليها. 

 متابعة خطة سير الطالب في ت قيقه لتهداف وفقا لدور الطالبذ وتزويده بالتغذية 

 الراجعة.

يؤدي الممدرس مجموعة من الإجراءات قبل التدريس وفي ًثناء التدريس وبعد التدريسذ  في دور الممدرس: 

 كل نص من النصوصذ ففي نصوص الاستما  يكون دوره كما يلي:

 النص الأو : ارتفا  العجز يفتك بالاقتصاد 

 الأهداف المتوقع ت ققها بعد الانتهاء من التدريس:

 لب الفكرة العامة في النص.ًن يعرف الطا 

 ًن يميز الطالب بين الأفكار الرييسية والفرعية. 

 ًن يعرف معن  المفردات والتراكيب الورادة في النص. 

يه الخاص تجاهها.   ًن ي لل المعلومات في النص ويبدي رً

 ًن يعرف الطالب ما معن  الميزان التجاري وما معن  العجز فيه. 

 لميزان التجاري في الاقتصاد.ًن يتعرف الطالب إلى ًثر ا 

 ًن يعرف الطالب ًن إهما  ًثره يؤدي إلى عواقب سيةة في الاقتصاد. 
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 ًن يعرف الطالب ًثر العجز التجاري في الاقتصاد. 

 إجراءات ما قبل التدريس. 

ي مدد الممدرس الأهمداف من تمدريس النص. ثم يقمدم قمائمة بالكلمات الجديدةذ إلى الطلبة قبل م ا ة 

 ذ ثم يقسممم النص إلى ث ثة ًجزاءذ ويقوم بتسممجيل ًجزاء النص الث ثة قبل البدء بالتدريسذ ثم الاسممتما 

يكتب عنوان الدرس قبل البدء بالتدريسذ ثم يقدم بع  المعلومات للطلبة عن المو مممو  ويعرض بع  

 الصور المتعلقة بالمو و .

 م يلقي المدرس بعد ذلك بع  الأسةلة حو  المو و :   

 عناى الاقتصاد؟ ما ًهم .1

 هل يساعد التخطيط الجيد في تنمية الاقتصاد؟ .8

 ما ًسباب  و الاقتصاد وًسباب  عفه؟ .3

 يستمع إلى إجابات الطلبة سواء ًكانت ل ي ة ًم خاطةةذ ثم يصوب الإجابات الخاطةة بعد ذلك.

 إجراءات التدريس. 

يقوم المدرس بشرمممح بع  التراكيب  يوجه المدرس الطلبة لاسمممتما  الجزء الأو  من النص مرة واحدة. ثم

مثل: تقييمذ متابعةذ المسممتوى العالميذ النشرممات الإحصممايية الدوريةذ ثم يوجه الطلبة ل سممتما  ثانية إلى 

النص المسمممجل وي ث الطلبة على تسمممجيل الم حناتذ ويوا  ورقة العمل الأولى الخالمممة بالنص الذي 

ا ل سمتما  إلى النص المسممجل ليجيبوا عن بع  الأسةلة في اسمتمع إليه الطلبةذ ثم يمنح الطلبة امنا م  ددا

 ًثناء الاستما  مراقباا الطلبة في ًثناء ذلك ويجيب عن ًسةلتهم المرتبطة بكيفية الإجابة. 

ا  في موقف حيا  تتخيله؟  نشمماط: يوجه المدرس السممؤا  التالي إلى الطلبة: اسممتخدم الجملة تبذلت جهودا

 كيب؟ومت  تستخدم هذا التر 

يطلب المدرس بعد ذلك من الطلبة إيقاف ًجهزة التسممجيلذ ويطلب من الطلبة الإجابة عن بقية الأسممةلة 

دقايقذ بعد الانتهاء من الاسمممتما  يتابع الطلبة ًثناء الإجابةذ ويقوم المدرس بالإجراءات  10في مدة قدرها 

 و   عند الاستما  للجزء الثاني من النص.السابقة نفسها تًي الإجراءات التي قام بها عند تدريس الجزء الأ

ممحها المدرس في الجزء الثاني: تعجزهذ  ويشرمممح في ًثنماء تدريس الجزء الثاني الكلمات والتراكيب التي يشرم

 قيمته التراكميةذ حدتهذ يفترض ذ
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ذ صثم يقوم المدرس بالإجراءات السممابقة نفسممها تإجراءات التدريس  عند الاسممتما  للجزء الثالث من الن 

ويشرمممح الألفما  والتراكيب التالية: ما يل قه من ًذىذ مما يسمممتوجبذ يفتك بالاقتصمممادذ تغطية قيمة 

 المستوردات

 نشاط: إعادة شرح بع  التراكيب مثل:  

 مصادر التعلم: الإنترنت والص ف والتلفاا والمعجم. 

 الصعوبات والأخطاء المتوقعة: 

 م لعوبة بع  معاني الكلمات والتراكيب.

 وبة بع  الألفا  التي تربط بين الجمل.م لع

 م عدم تمكن بع  الطلبة من فهم ًفكار النص كلها.

 إجراءات ما بعد التدريس:

يقوم الممدرس بجمع ًوراق العممل؛ لغمايمات التقويمذ ثم يطلمب من الطلبة كتابة الفكرة العامة في النصذ 

لبة لدرسذ ثم يسممتمع لم حنات الطيطلب من الطلبة تلخيص النص ب يث يتئمممن التلخيص ًهم ًفكار ا

واسمتفسماراتهم وًسةلتهم التي دونوها ًثناء الاستما  ويجيب عنها ويقدم لهم التغذية الراجعةذ ويصوب 

 ًخطاءهم السابقةذ وفي نهاية الدرس يقوم بعملية التقويم البنائي.

ة في النلمان   النص الثاني: إيجابيات وجود المرً

 ًهداف الدرس:

ة في النلمان وال كومةذ ومكان لنع القرار في الدو  العربية عامة م ًن يعرف ا لطلبة ما هو حجم دور المرً

 وفي الأردن خالة.

ة.   ًن يعرف الطلبة ما هي ًهداف الاجتماعات والندوات التي تهتم بالمرً

ة في الوطن العربي وبين دورها في دولهم والعالم.   ًن يقارن الطلبة بين دور المرً

ة العربية إلى ًن يتعرف    الطلبة إلى الصعوبات والعوايق التي ت و  دون ولو  المرً

ة للنلمان.   ًن يعرف موقف المجتمعات العربية من ترشيح المرً

 إجراءات ما قبل التدريس. 
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ي مدد الممدرس الأهمداف من تمدريس النص. ثم يقمدم قمائمة بالكلمات الجديدةذ إلى الطلبة قبل م ا ة 

النص إلى ث ثة ًجزاءذ ويقوم بتسممجيل ًجزاء النص الث ثة قبل البدء بالتدريسذ ثم الاسممتما ذ ثم يقسممم 

يكتب عنوان الدرس قبل البدء بالتدريسذ ثم يقدم بع  المعلومات للطلبة عن المو مممو  ويعرض بع  

 الصور المتعلقة بالمو و .

 يلقي المدرس بعد ذلك بع  الأسةلة حو  المو و : .1

 ان الدولة التي تنتمي إليها؟كم عدد النواب في برلم .8

 كم عدد النساء في النلمان؟ كم عدد الرجا  في النلمان؟ .3

 كم عدد النساء في حكومة دولتك؟ .6

ة ًن تؤدي دوراا في النلمان يشبه دور الرجل؟ .1  هل تستطيع المرً

 يستمع إلى إجابات الطلبة سواء ًكانت ل ي ة ًم خاطةةذ ثم يصوب الإجابات الخاطةة بعد ذلك.

 إجراءات التدريس. 

يوجه المدرس الطلبة لاستما  الجزء الأو  من النص مرة واحدة. ثم يقوم المدرس بشرح بع  التراكيب 

مثل: ترام تعدد العناوينذ تركز علىذ السلم الاجتماعيذ الطرايق القانونية  ثم يوجه الطلبة ل ستما  

تذ ويوا  ورقة العمل الأولى الخالة بالنص ثانية إلى النص المسجل وي ث الطلبة على تسجيل الم حنا

ا ل ستما  إلى النص المسجل ليجيبوا عن بع  الأسةلة  الذي استمع إليه الطلبةذ ثم يمنح الطلبة امنا م ددا

 في ًثناء الاستما  مراقباا الطلبة في ًثناء ذلك ويجيب عن ًسةلتهم المرتبطة بكيفية الإجابة. 

ا  في موقف حيا  تتخيله؟ نشمماط: يوجه المدرس السممؤا  الت الي إلى الطلبة: اسممتخدم الجملة تبذلت جهودا

 ومت  تستخدم هذا التركيب؟

يطلب المدرس بعد ذلك من الطلبة إيقاف ًجهزة التسممجيلذ ويطلب من الطلبة الإجابة عن بقية الأسممةلة 

ات ذ ويقوم المدرس بالإجراءدقايقذ بعد الانتهاء من الاسمممتما  يتابع الطلبة ًثناء الإجابة 10في مدة قدرها 

السابقة نفسها تًي الإجراءات التي قام بها عند تدريس الجزء الأو   عند الاستما  للجزء الثاني من النص. 

ويشرمح في ًثناء تدريس الجزء الثاني الكلمات والتراكيب التي يشرحها المدرس في الجزء الثاني: تفي ال قيقةذ 

 لية  من شبنهذ ًننمة ديكتاتورية وشمو 
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ثم يقوم المدرس بالإجراءات السممابقة نفسممها تإجراءات التدريس  عند الاسممتما  للجزء الثالث من النصذ 

ة تشكل ًكثر من نصف المجتمعذ بما ًنهاذ فةات   ويشرح الألفا  والتراكيب التالية: :ت ورةذ المرً

 نشاط: إعادة شرح بع  التراكيب مثل:  

 لتلفاا والمعجم.مصادر التعلم: الإنترنت والص ف وا 

 الصعوبات والأخطاء المتوقعة: 

 م لعوبة بع  معاني الكلمات والتراكيب.

 م لعوبة بع  الألفا  التي تربط بين الجمل.

 م عدم تمكن بع  الطلبة من فهم ًفكار النص كلها.

 إجراءات ما بعد التدريس:

 ة كتابة الفكرة العامة في النصذيقوم الممدرس بجمع ًوراق العممل؛ لغمايمات التقويمذ ثم يطلمب من الطلب

يطلب من الطلبة تلخيص النص ب يث يتئمممن التلخيص ًهم ًفكار الدرسذ ثم يسممتمع لم حنات الطلبة 

واسمتفسماراتهم وًسةلتهم التي دونوها ًثناء الاستما  ويجيب عنها ويقدم لهم التغذية الراجعةذ ويصوب 

 التقويم البنائي.ًخطاءهم السابقةذ وفي نهاية الدرس يقوم بعملية 

ة ظاهرة مر مية لها جذورها في الطفولة وًخطاء التنشةة النص الثالث:   العنف  مد المرً

 الأسرية

 الأهداف المتوقع ت ققها بعد الانتهاء من التدريس:

 ًن يعرف الطالب الفكرة العامة في النص. 

 ًن يربط بين خناته الخالة والمعلومات الورادة في النص. 

 المفردات والتراكيب الورادة في النص.ًن يعرف معن   

يه الخاص تجاهها.   ًن ي لل المعلومات في النص ويبدي رً

ة في كل مكان.   ًن يتعرف الطالب إلى ًنوا  العنف التي تعاني منها المرً

ة.   ًن ي دد الطالب ًسباب نشوء العنف  د المرً

 ًن يعرف الطالب نتايج هذا العنف. 
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 تي تؤدي إلى إنهاء هذه القئية العالمية.ًن يستنتج الطالب العوامل ال 

 إجراءات ما قبل التدريس.

ي مدد الممدرس الأهمداف من تمدريس النص. ثم يقمدم قمائمة بالكلمات الجديدةذ إلى الطلبة قبل م ا ة 

الاسممتما ذ ثم يقسممم النص إلى ث ثة ًجزاءذ ويقوم بتسممجيل ًجزاء النص الث ثة قبل البدء بالتدريسذ ثم 

ن الدرس قبل البدء بالتدريسذ ثم يقدم بع  المعلومات للطلبة عن المو مممو  ويعرض بع  يكتب عنوا

 الصور المتعلقة بالمو و .

 يلقي المدرس بعد ذلك بع  الأسةلة حو  المو و :    

 م ما الذي تتوقع ًن تستمع إليه من ًفكار؟  

ة؟    م هل تهتم الأمم المت دة ب قوق المرً

ة    تعاني من النلم والتعدي؟ م هل ترى ًن المرً

ة في المجتمع؟    يك بدور المرً  م ما هو رً

 يستمع إلى إجابات الطلبة سواء ًكانت ل ي ة ًم خاطةةذ ثم يصوب الإجابات الخاطةة بعد ذلك.

 إجراءات التدريس. 

 بيوجه المدرس الطلبة لاسمممتما  الجزء الأو  من النص مرة واحدة. ثم يقوم المدرس بشرمممح بع  التراكي

مثل: الركن الأساةذ مجتمع ل يذ يترتب عليهذ ثم يوجه الطلبة ل ستما  ثانية إلى النص المسجل وي ث 

الطلبة على تسممجيل الم حناتذ ويوا  ورقة العمل الأولى الخالممة بالنص الذي اسممتمع إليه الطلبةذ ثم 

ا ل سممتما  إلى النص المسممجل ليجيبوا عن بع  الأسمم راقباا ةلة في ًثناء الاسممتما  ميمنح الطلبة امنا م ددا

 الطلبة في ًثناء ذلك ويجيب عن ًسةلتهم المرتبطة بكيفية الإجابة. 

ا  في موقف حيا  تتخيله؟  نشمماط: يوجه المدرس السممؤا  التالي إلى الطلبة: اسممتخدم الجملة تبذلت جهودا

 ومت  تستخدم هذا التركيب؟

تسممجيلذ ويطلب من الطلبة الإجابة عن بقية الأسممةلة يطلب المدرس بعد ذلك من الطلبة إيقاف ًجهزة ال

دقايقذ بعد الانتهاء من الاسمممتما  يتابع الطلبة ًثناء الإجابةذ ويقوم المدرس بالإجراءات  10في مدة قدرها 

 السابقة نفسها
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 تًي الإجراءات التي قام بها عند تدريس الجزء الأو   عند الاستما  للجزء الثاني من النص. 

ثناء تدريس الجزء الثاني الكلمات والتراكيب التي يشرحها المدرس في الجزء الثاني: ظاهرةذ مرض ويشرح في ً 

تربويذ بالنسمبةذ يتولدذ الإحباطاتذ ثم يقوم المدرس بالإجراءات السابقة نفسها تإجراءات التدريس  عند 

اذ اذ تهديدذ النروف  الاسمممتما  للجزء الثالث من النصذ ويشرمممح الألفا  والتراكيب التالية: عموما شممميوعا

 الص يةذ الت قير

 نشاط: إعادة شرح بع  التراكيب مثل:  

 مصادر التعلم: الإنترنت والص ف والتلفاا والمعجم. 

 الصعوبات والأخطاء المتوقعة: 

 م لعوبة بع  معاني الكلمات والتراكيب.

 م لعوبة بع  الألفا  التي تربط بين الجمل.

 فهم ًفكار النص كلها.م عدم تمكن بع  الطلبة من 

 إجراءات ما بعد التدريس:

يقوم الممدرس بجمع ًوراق العممل؛ لغمايمات التقويمذ ثم يطلمب من الطلبة كتابة الفكرة العامة في النصذ 

يطلب من الطلبة تلخيص النص ب يث يتئمممن التلخيص ًهم ًفكار الدرسذ ثم يسممتمع لم حنات الطلبة 

ها ًثناء الاستما  ويجيب عنها ويقدم لهم التغذية الراجعةذ ويصوب واسمتفسماراتهم وًسةلتهم التي دونو 

 ًخطاءهم السابقةذ وفي نهاية الدرس يقوم بعملية التقويم البنائي.

 مهاجراا 82السلطات المغربية تعثر على جثث  النص الرابع: 

 الأهداف المتوقع ت ققها بعد الانتهاء من التدريس:

  النص.ًن يعرف الطالب الفكرة العامة في 

 ًن يميز الطالب بين الأفكار الرييسية والفرعية. 

 ًن يربط بين خناته الخالة والمعلومات الورادة في النص. 

 ًن يعرف معن  المفردات والتراكيب الورادة في النص. 

 ًن يعرف الطالب على ًسباب سفر المهاجرين الإفريقيين إلى ًوروبا. 

 هؤلاء المهاجرين ًثناء سفرهم. ًن يطلع الطالب على المصاعب التي تواجه 

  



www.manaraa.com

 

136 

 

 ًن يتعرف الطالب إلى قئية عالمية. 

 إجراءات ما قبل التدريس. 

ي مدد الممدرس الأهمداف من تمدريس النص. ثم يقمدم قائمة بالكلمات الجديدةذ إلى الطالب قبل م ا ة 

تدريسذ ثم ء بالالاسممتما ذ ثم يقسممم النص إلى ث ثة ًجزاءذ ويقوم بتسممجيل ًجزاء النص الث ثة قبل البد

يكتب عنوان الدرس قبل البدء بالتدريسذ ثم يقدم بع  المعلومات للطلبة عن المو مممو  ويعرض بع  

 الصور المتعلقة بالمو و .

 م يطرح المدرس بعد ذلك بع  الأسةلة حو  المو و :   

 م ما الدو  التي يسافر إليها سكان إفريقيا؟ 

 الدو ؟ م لماذا يسافر سكان إفريقيا إلى هذه  

 م ما الطريقة المستخدمة في سفر هؤلاء؟

 م هل هذه الطريقة ومنة؟

 م ًين تقع جزر الكناري؟

 يستمع إلى إجابات الطلبة سواء ًكانت ل ي ة ًم خاطةةذ ثم يصوب الإجابات الخاطةة بعد ذلك.

 إجراءات التدريس. 

وم المدرس بشرمممح بع  التراكيب يوجه المدرس الطلبة لاسمممتما  الجزء الأو  من النص مرة واحدة. ثم يق

مثل: عثرت علىذ جثثذ ًشمارت إلىذ على مَ جزر الكناريذ المهاجرونذ ثم يوجه الطلبة ل ستما  ثانية إلى 

النص المسمممجل وي ث الطلبة على تسمممجيل الم حناتذ ويوا  ورقة العمل الأولى الخالمممة بالنص الذي 

 ا ل سمتما  إلى النص المسممجل ليجيبوا عن بع  الأسةلة فياسمتمع إليه الطلبةذ ثم يمنح الطلبة امنا م ددا 

 ًثناء الاستما  مراقباا الطلبة في ًثناء ذلك ويجيب عن ًسةلتهم المرتبطة بكيفية الإجابة. 

ا  في موقف حيا  تتخيله؟  نشمماط: يوجه المدرس السممؤا  التالي إلى الطلبة: اسممتخدم الجملة تبذلت جهودا

 ؟ومت  تستخدم هذا التركيب
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يطلب المدرس بعد ذلك من الطلبة إيقاف ًجهزة التسممجيلذ ويطلب من الطلبة الإجابة عن بقية الأسممةلة 

دقايقذ بعد الانتهاء من الاسمممتما  يتابع الطلبة ًثناء الإجابةذ ويقوم المدرس بالإجراءات  10في مدة قدرها 

 .عند الاستما  للجزء الثاني من النص السابقة نفسها تًي الإجراءات التي قام بها عند تدريس الجزء الأو  

ويشرممح في ًثناء تدريس الجزء الثاني الكلمات والتراكيب التي يشرممحها المدرس في الجزء الثاني: تفتش عنذ 

مختبةينذ الكهوفذ الوافدينذ بغ  الننر عنذ جنسممميتهمذ ثم يقوم المدرس بالإجراءات السمممابقة نفسمممها 

جزء الثالث من النصذ ويشرمممح الألفا  والتراكيب التالية: معنمذ تإجراءات التدريس  عند الاسمممتما  لل

ا جبارةذ التصدي  بذلت جهودا

 نشاط: إعادة شرح بع  التراكيب مثل:  

 مصادر التعلم: الإنترنت والص ف والتلفاا والمعجم. 

 الصعوبات والأخطاء المتوقعة: 

 م لعوبة بع  معاني الكلمات والتراكيب.

 تي تربط بين الجمل.م لعوبة بع  الألفا  ال

 م عدم تمكن بع  الطلبة من فهم ًفكار النص كلها.

 إجراءات ما بعد التدريس:

يقوم الممدرس بجمع ًوراق العممل؛ لغمايمات التقويمذ ثم يطلمب من الطلبة كتابة الفكرة العامة في النصذ 

ت الطلبة  حنايطلب من الطلبة تلخيص النص ب يث يتئمممن التلخيص ًهم ًفكار الدرسذ ثم يسممتمع لم

واسمتفسماراتهم وًسةلتهم التي دونوها ًثناء الاستما  ويجيب عنها ويقدم لهم التغذية الراجعةذ ويصوب 

 ًخطاءهم السابقةذ وفي نهاية الدرس يقوم بعملية التقويم البنائي.

 نصوص القراءة: 

 القتا  في سري نكا يؤدي إلى تشريد سكان مسلمين النص الأو :

 قع ت ققها بعد الانتهاء من التدريس:الأهداف المتو 

 ًن يعرف الطالب الفكرة العامة في النص. 

 ًن يميز الطالب بين الأفكار الرييسية والفرعية. 

 ًن يميز بين امراء وال قايق. 
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 ًن يعرف معن  المفردات والتراكيب الورادة في النص. 

 بالسكان. ًن يطلّع على معلومات جديدة مختلفة عن سري نكا خالة ما يتعلق 

 ًن يعرف نتيجة القتا  في سري نكا. 

ي  ور التاميل.  ي ال كومة ورً  ًن يعرف سبب القتا  الذي جرى برً

 إجراءات ما قبل التدريس. 

ي مدد الممدرس الأهمداف من تمدريس النص. ثم يقمدم قمائمة بالكلمات الجديدةذ إلى الطلبة قبل م ا ة 

يكتمب عنوان المدرس قبمل البمدء بمالتدريس ثم يقدم بع   القراءةذ ويقسمممم النص إلى ث ثمة ًجزاءذ ثم

المعلومات للطلبة عن المو مو  ويعرض بع  الصور المتعلقة بالمو و ذ ثم يلقي المدرس بعد ذلك بع  

 الأسةلة حو  المو و :

ها في النص؟ .1  ما المو وعات التي تتوقع ًن تقرً

 لمين فيها؟ ما الذي تعرفه عن سري نكا؟ كم عدد سكانها؟ كم عدد المس .8

 ما سبب ال رب في سري نكا؟ .3

 يستمع إلى إجابات الطلبة سواء ًكانت ل ي ة ًم خاطةةذ ثم يصوب الإجابات الخاطةة بعد ذلك.

 إجراءات التدريس. 

يوجه المدرس الطلبة لقراءة الجزء الأو  من النص مرة واحدة. ثم يقوم المدرس بقراءة النص قراءة جهرية 

التراكيب مثل: بما في ذلكذ ذات ًالبيةذ حسمممبماذ الم ليونذ وي ث الطلبة على وا ممم ة ثم يشرمممح بع  

ه الطلبةذ مراقباا الطلبة في ًثناء ذلك  تسجيل الم حناتذ ويوا  ورقة العمل الأولى الخالة بالنص الذي قرً

 ويجيب عن ًسةلتهم المرتبطة بكيفية الإجابة. 

ا  في موقف يوجه المدرس نشاط: يطرح المدرس السؤا  التالي على الطلبة : استخدم الجملة تبذلت جهودا

 الطلبة لقراءة الجزء الأو  من النص مرة واحدة. ثم يقوم 

 المدرس بقراءة النص قراءة جهرية وا  ة ثم يشرح بع  التراكيب مثل: بما 

ه الطل ةذ مراقباا بوي ث الطلبة على تسمجيل الم حناتذ ويوا  ورقة العمل الأولى الخالة بالنص الذي قرً

 الطلبة في ًثناء ذلك ويجيب عن ًسةلتهم المرتبطة بكيفية الإجابة. 

 نشاط: يطرح المدرس السؤا  التالي على الطلبة
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 حيا  تتخيله؟ ومت  تستخدم هذا التركيب؟

بعد الانتهاء من القراءة والشرممح يطلب المدرس من الطلبة الإجابة عن الأسممةلة والأنشممطة في ورقة العمل 

لىذثم يقوم المدرس بالإجراءات السممابقة نفسممها تًي الإجراءات التي قام بها عند تدريس الجزء الأو   الأو

 عند قراءة الجزء الثاني من النص.

ويشرممح في ًثناء تدريس الجزء الثاني الكلمات والتراكيب التالية: المت د  بلسممان المتمردينذ ًحرات بع  

س بالإجراءات السابقة نفسها تإجراءات التدريس  عند قراءة الجزء التقدمذ قدّم كل جانبذ ثم يقوم المدر 

 الثالث من النصذ ويشرح الألفا  والتراكيب التالية: تسير على درجة خافتةذ تديرهاذ ًنشةت

 نشاط: إعادة شرح بع  التراكيب مثل:  

 مصادر التعلم: الإنترنت والص ف والتلفاا والمعجم. 

 الصعوبات والأخطاء المتوقعة: 

 م لعوبة بع  معاني الكلمات والتراكيب.

 م لعوبة بع  الألفا  التي تربط بين الجمل.

 م عدم تمكن بع  الطلبة من فهم ًفكار النص كلها.

 إجراءات ما بعد التدريس:

يقوم الممدرس بجمع ًوراق العممل؛ لغمايمات التقويمذ ثم يطلمب من الطلبة كتابة الفكرة العامة في النصذ 

بة تلخيص النص ب يث يتئمممن التلخيص ًهم ًفكار الدرسذ ثم يسممتمع لم حنات الطلبة يطلب من الطل

واسممتفسمماراتهم وًسممةلتهم التي دونوها ًثناء القراءة ويجيب عنها ويقدم لهم التغذية الراجعةذ ويصمموب 

 ًخطاءهم السابقةذ وفي نهاية الدرس يقوم بعملية التقويم البنائي.

ة ال النص الثاني:   لبنانية في العمل السياة حئور المرً

 الأهداف المتوقع ت ققها بعد الانتهاء من التدريس: 

 ًن يعرف الطلبة الفكرة العامة في النص. 

 ًن يميز الطالب بين الأفكار الرييسية والفرعية. 

 ًن يربط بين خناته الخالة والمعلومات الورادة في النص. 

 ًن يميز بين امراء وال قايق. 
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 فردات والتراكيب الورادة في النص.ًن يعرف معن  الم 

ة اللبنانية والعربية لدخو  النلمان.   ًن يتعرف الطالب إلى م اولات المرً

 ًن يعرف معن  الكوتا والأسباب التي دفعت للجوء إليها. 

 ًن يتعرف إلى بع  العادات السياسية في الوطن العربي مثل التوريث. 

 إجراءات ما قبل التدريس. 

لأهمداف من تمدريس النص. ثم يقمدم قمائمة بالكلمات الجديدةذ إلى الطلبة قبل م ا ة ي مدد الممدرس ا

القراءةذ ويقسمممم النص إلى ث ثمة ًجزاءذ ثم يكتمب عنوان المدرس قبمل البمدء بمالتدريس ثم يقدم بع  

المعلومات للطلبة عن المو مو  ويعرض بع  الصور المتعلقة بالمو و ذ ثم يلقي المدرس بعد ذلك بع  

 سةلة حو  المو و :الأ

ة في المجتمع؟ .1 يك بدور المرً  ما رً

ة ًن تساهم في تطوير المجتمع من الناحية السياسية والاقتصادية؟ .8  هل تستطيع المرً

ة في بلدك؟ .3  ما حجم المكانة السياسية للمرً

 كم عدد المنالب التي تتولاها النساء مقارنة بالرجا  في بلدك؟ .6

 في الدو  العربية في هذا المو و ؟ماذا تعرف عن الأو ا  السياسية  .1

 يستمع إلى إجابات الطلبة سواء ًكانت ل ي ة ًم خاطةةذ ثم يصوب الإجابات الخاطةة بعد ذلك.

 إجراءات التدريس. 

ه الطلبةذ مراقباا  وي ث الطلبة على تسمجيل الم حناتذ ويوا  ورقة العمل الأولى الخالة بالنص الذي قرً

 عن ًسةلتهم المرتبطة بكيفية الإجابة.  الطلبة في ًثناء ذلك ويجيب

يوجه المدرس الطلبة لقراءة الجزء الأو  من النص مرة واحدة. ثم يقوم المدرس بقراءة النص قراءة جهرية 

وا  ة ثم يشرح بع  التراكيب مثل: مرحلة الجد ذ اعتماد قانونذ منلةذ لئمان حد ًدنىذ وي ث الطلبة 

ه الطلبةذ مراقباا الطلبة في ًثناء على تسجيل الم حناتذ ويوا  ورق ة العمل الأولى الخالة بالنص الذي قرً

 ذلك ويجيب عن ًسةلتهم المرتبطة بكيفية الإجابة. 
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ا  في موقف حيا  تتخيله؟  نشمماط: يوجه المدرس السممؤا  التالي إلى الطلبة: اسممتخدم الجملة تبذلت جهودا

 ومت  تستخدم هذا التركيب؟

راءات السمممابقة نفسمممها تًي الإجراءات التي قام بها عند تدريس الجزء الأو   عند ثم يقوم المدرس بالإج

 قراءة الجزء الثاني من النص.

ممحها المدرس في الجزء الثاني: نصّ في  ويشرمممح في ًثنماء تمدريس الجزء الثاني الكلمات والتراكيب التي يشرم

تلق ترحيبااذ ثم يقوم المدرس تولممميماتمهذ طرح للنقماش اقتراحمات عمديمدةذ تقمدمت باقتراح يقْمممذ لم 

بالإجراءات السمممابقة نفسمممها تإجراءات التدريس  عند قراءة الجزء الثالث من النصذ ويشرمممح الألفا  

والتراكيب التالية: لعبت دور الوسيطذ يتطلب تعدي  دستوريااذ يصل من باب الزعامةذ ثم يكرر الإجراءات 

والتراكيب التالية: توريث المقاعدذ دخي  عليهاذ تشن حملة في شرح الجزء الرابع من النص ويشرح الألفا  

ي العامذ مفهوم فوقي   غطذ نوعيةذ الرً

 نشاط: إعادة شرح بع  التراكيب مثل:  

 مصادر التعلم: الإنترنت والص ف والتلفاا والمعجم. 

 الصعوبات والأخطاء المتوقعة: 

 م لعوبة بع  معاني الكلمات والتراكيب.

 لفا  التي تربط بين الجمل.م لعوبة بع  الأ

 م عدم تمكن بع  الطلبة من فهم ًفكار النص كلها.

 إجراءات ما بعد التدريس:

يقوم الممدرس بجمع ًوراق العممل؛ لغمايمات التقويمذ ثم يطلمب من الطلبة كتابة الفكرة العامة في النصذ 

لطلبة يسممتمع لم حنات ايطلب من الطلبة تلخيص النص ب يث يتئمممن التلخيص ًهم ًفكار الدرسذ ثم 

واسممتفسمماراتهم وًسممةلتهم التي دونوها ًثناء القراءة ويجيب عنها ويقدم لهم التغذية الراجعةذ ويصمموب 

 ًخطاءهم السابقةذ وفي نهاية الدرس يقوم بعملية التقويم البنائي.

 جرشالنص الثالث:  

 الأهداف المتوقع ت ققها بعد الانتهاء من التدريس: 

 الفكرة العامة في النص.ًن يعرف الطالب  
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 ًن يميز الطالب بين الأفكار الرييسية والفرعية. 

 ًن يربط بين خناته الخالة والمعلومات الورادة في النص. 

 ًن يعرف معن  المفردات والتراكيب الورادة في النص. 

ا من المعلومات الجغرافية والأحدا  التاريخية الخالة بمدينة جرش.    ًن يعرف مزيدا

 ر ًسماء امثار القديمة الموجودة في جرش.ًن يتذك 

 ًن يتعرف إلى ًسماء شخصيات باراة اارت جرش في الماضي. 

 ًن يعرف سبب تسمية جرش بهذا الاسم. 

 ًن يعرف نتايج ال روب ووثارها على المدن. 

 إجراءات ما قبل التدريس. 

إلى الطلبة قبل م ا ة  ي مدد الممدرس الأهمداف من تمدريس النص. ثم يقمدم قمائمة بالكلمات الجديدةذ

القراءةذ ويقسمممم النص إلى ث ثمة ًجزاءذ ثم يكتمب عنوان المدرس قبمل البمدء بمالتدريس ثم يقدم بع  

المعلومات للطلبة عن المو مو  ويعرض بع  الصور المتعلقة بالمو و ذ ثم يلقي المدرس بعد ذلك بع  

 الأسةلة حو  المو و :

 هل ارت مدينة جرش؟ .1

 تي ًعجبت بها في جرش؟ما ًهم امثار ال .8

 هل تستطيع ًن تصف مدينة جرش القديمة وال ديثة؟ .3

يك بالمدرا الروماني في المدينة؟ .6  ما رً

 يستمع المدرس إلى إجابات الطلبة سواء ًكانت ل ي ة ًم خاطةةذ ثم يصوب الإجابات الخاطةة بعد ذلك.

 إجراءات التدريس. 

ص مرة واحدة. ثم يقوم المدرس بقراءة النص قراءة جهرية يوجه المدرس الطلبة لقراءة الجزء الأو  من الن

وا ممم ة ثم يشرمممح بع  التراكيب مثل: الكنعانيونذ ًحاط بهاذ تعاقبت ًممذ تفجرت الينابيعذ يخترقهاذ 

ه الطلبةذ مراقباا الطلبة في ًثناء ذلك  ًولاهما عنمايمةذ ويوا  ورقمة العممل الأولى الخالمممة بالنص الذي قرً

 المرتبطة بكيفية الإجابة.  ويجيب عن ًسةلتهم
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ا  في موقف حيا  تتخيله؟   نشاط: يوجه المدرس السؤا  التالي إلى الطلبة: استخدم الجملة تبذلت جهودا

 ومت  تستخدم هذا التركيب؟

ثم يقوم المدرس بالإجراءات السمممابقة نفسمممها تًي الإجراءات التي قام بها عند تدريس الجزء الأو   عند 

 اني من النص.قراءة الجزء الث

ويشرمممح في ًثناء تدريس الجزء الثاني الكلمات والتراكيب التالية: سمممخا بهاذ حواتهمذ اجتاحتهاذ الرفاهةذ 

ًلوان شت ذ تمااجهمذ الأثرياءذ ثم يقوم المدرس بالإجراءات السابقة نفسها تإجراءات التدريس  عند قراءة 

تالية: عادت ال ياة من جديدذ شرد ًهلهاذ ًنقاض الجزء الثمالمث من النصذ ويشرمممح الألفا  والتراكيب ال

 امثارذ ت تل مكانهذ تمتاا به

 نشاط: إعادة شرح بع  التراكيب مثل:  

 مصادر التعلم: الإنترنت والص ف والتلفاا والمعجم. 

 الصعوبات والأخطاء المتوقعة: 

 م لعوبة بع  معاني الكلمات والتراكيب.

 الجمل.م لعوبة بع  الألفا  التي تربط بين 

 م عدم تمكن بع  الطلبة من فهم ًفكار النص كلها.

 إجراءات ما بعد التدريس:

يقوم الممدرس بجمع ًوراق العممل؛ لغمايمات التقويمذ ثم يطلمب من الطلبة كتابة الفكرة العامة في النصذ 

 يطلب من الطلبة تلخيص النص ب يث يتئمممن التلخيص ًهم ًفكار الدرسذ ثم يسممتمع لم حنات الطلبة

واسممتفسمماراتهم وًسممةلتهم التي دونوها ًثناء القراءة ويجيب عنها ويقدم لهم التغذية الراجعةذ ويصمموب 

 ًخطاءهم السابقةذ وفي نهاية الدرس يقوم بعملية التقويم البنائي.

 النص الرابع: واراء ًوروبيون يناقشون مخطط خطف الطايرات 

 الأهداف المتوقع ت ققها بعد الانتهاء من التدريس: 

 ًن يعرف الطالب الفكرة العامة في النص. 

 ًن يميز الطالب بين الأفكار الرييسية والفرعية. 
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 ًن يربط بين خناته الخالة والمعلومات الورادة في النص. 

 ًن يميز بين امراء وال قايق. 

 ًن يعرف معن  المفردات والتراكيب الورادة في النص. 

يه ال   خاص تجاهها.ًن ي لل المعلومات في النص ويبدي رً

 ًن يعرف الطالب ًهمية المو و  عند الدو  الأوروبية ومدى اهتمامها به. 

 ًن ي فظ ًسماء الدو  والشخصيات الواردة في النص. 

 ًن يعرف ًهم الإجراءات التي اتخذتها الدو  خوفا من العمليات الإرهابية. 

ديدةذ إلى الطلبة قبل م ا ة ي مدد الممدرس الأهمداف من تمدريس النص. ثم يقمدم قمائمة بالكلمات الج

القراءةذ ويقسمممم النص إلى ث ثمة ًجزاءذ ثم يكتمب عنوان المدرس قبمل البمدء بمالتدريس ثم يقدم بع  

المعلومات للطلبة عن المو مو  ويعرض بع  الصور المتعلقة بالمو و ذ ثم يلقي المدرس بعد ذلك بع  

 الأسةلة حو  المو و :

عت بها؟ كم كان عدد المختطفين؟ كم عدد الخاطفين؟ كيف ما ًهم حادثة اختطاف لطايرة سم .1

 انتهت حادثة الاختطاف؟

 ما الذي يجب ًن تفعله الدو  تجاه هذه المشكلة؟ .8

 هل تشعر ًثناء السفر ًن الطايرة ومنة؟ .3

 ما هي دوافع الخاطفين عادة للقيام بهذا العمل؟   .6

 يصوب الإجابات الخاطةة بعد ذلك.يستمع إلى إجابات الطلبة سواء ًكانت ل ي ة ًم خاطةةذ ثم 

 إجراءات التدريس. 

يوجه المدرس الطلبة لقراءة الجزء الأو  من النص مرة واحدة. ثم يقوم المدرس بقراءة النص قراءة جهرية 

وا م ة ثم يشرح بع  التراكيب مثل: : يعقد عدد من الواراء اجتماعاذ كشفهاذ مجابهتهذ ًولوياتذ يجنذ 

ه الطلبمةذ مراقباا الطلبة في ًثناء ذلك ويجيب عن  ويوا  ورقمة العممل الأولى الخمالمممة بمالنص المذي قرً

 ًسةلتهم المرتبطة بكيفية الإجابة. 
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ا  في موقف حيا  تتخيله؟  نشمماط: يوجه المدرس السممؤا  التالي إلى الطلبة: اسممتخدم الجملة تبذلت جهودا

 ومت  تستخدم هذا التركيب؟

بقة نفسها تًي الإجراءات التي قام بها عند تدريس الجزء الأو   عند قراءة يقوم المدرس بالإجراءات السما

 الجزء الثاني من النص.

ويشرمممح في ًثنماء تدريس الجزء الثاني الكلمات والتراكيب التالية: تعمل علىذ التخليذ بكل ًبعادهاذ توفير 

اءة ها تإجراءات التدريس  عند قر ال مايةذ خناءذ على الترتيبذ ثم يقوم المدرس بالإجراءات السممابقة نفسمم

الجزء الثالث من النصذ ويشرمممح الألفا  والتراكيب التالية: مسمممتوى حراذ لدى كشمممفذ مسمممتوى حادذ 

 تشديد الإجراءات 

 نشاط: إعادة شرح بع  التراكيب مثل:  

 مصادر التعلم: الإنترنت والص ف والتلفاا والمعجم. 

 الصعوبات والأخطاء المتوقعة: 

 معاني الكلمات والتراكيب. م لعوبة بع 

 م لعوبة بع  الألفا  التي تربط بين الجمل.

 م عدم تمكن بع  الطلبة من فهم ًفكار النص كلها.

 إجراءات ما بعد التدريس:

يقوم الممدرس بجمع ًوراق العممل؛ لغمايمات التقويمذ ثم يطلمب من الطلبة كتابة الفكرة العامة في النصذ 

ب يث يتئمممن التلخيص ًهم ًفكار الدرسذ ثم يسممتمع لم حنات الطلبة يطلب من الطلبة تلخيص النص 

واسممتفسمماراتهم وًسممةلتهم التي دونوها ًثناء القراءة ويجيب عنها ويقدم لهم التغذية الراجعةذ ويصمموب 

 ًخطاءهم السابقةذ وفي نهاية الدرس يقوم بعملية التقويم البنائي.
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  3المل ق ت

 تماعيقائمة بمهارات الاستيعاب الاس

  

اير  مناسبة المهارة الرقم

 مناسبة

 م حنات

    فهم ًفكار النص 1

    تتابع الأفكار ال حقة 8

    إدراك الع قات بين الأفكار 3

    التمييز بين الأفكار الرييسية والفرعية 6

    ربط الأفكار الرييسية بالفرعية 1

    ربط الأفكار الفرعية بعئها ببع  4

    غرض من النص المستمع إليهمعرفة ال 5

    التمييز بين امراء وال قايق 2

    القدرة على إلدار الأحكام 6

    معرفة الهدف من الاستما  إلى النص 10

    معرفة اتجاه المت د  11

    ت ليل النص المسمتع إليه 18

    نقد النص المسمو  من حيث قبوله ًو رفئه 13

    لأفكار المسموعة بالأفكار المتوافرة لدى المستمِعِ القدرة على ربط ا 16

    استنباط ًفكار جديدة 11

    التقاط ًوجه التشابه والاخت ف بين امراء 14

    المشاركة الإيجابية في ال ديث وعدم الاقتصار على الاستما  15

    الربط بين معاني الكلمات الجديدة وسياق النص 12

 نفعا  الذي يسود ال ديثمعرفة نو  الا  16

 والاستجابة له 
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    ت ليل ما يستمع إليه 80

    تقويم ما يستمع إليه 81

    استخ ص النتايج مما يستمع إليه 88

معرفة ًن المدى الدلالي للكلمة العربية قد يختلف عن دلالة  83

 الكلمة القريبة منها في لغته الأم
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  6المل ق ت

 ة بمهارات الاستيعاب القرائيقائم

  

اير  مناسبة المهارة الرقم

 مناسبة

 م حنات

    تصنيف الكلمات وفقا للمترادفات والمتئادات 1

    تمييز نو  الكلمة تاسمذ فعلذ حرف  8

    تمييز ًساليب الشرط والتعجب والاستفهام 3

    ربط الأفكار بعئها ببع  تالأسباب والنتايج  6

ما يشممتمل عليه النص من ًفكار والاحتفا  بها حية في متابعة  1

 ذهنة فترة القراءة

   

    استنتاا المعن  العام من النص المقروء 4

    معرفة ع مات الترقيم ومعانيها 5

    التمييز بين الأفكار الأساسية والثانوية 2

    التمييز بين الكلمات المتشابهة لفناا المختلفة معن ا  6

    عرفة المترادفات م 10

    تعرف معاني الكلمات الجديدة في النص 11

    التمييز بين امراء وال قايق في النص 18

    الكشف عن ًوجه الخ ف والتشابه بين الأفكار  13

ي فيما يقرحه 16     القدرة على تكوين رً

    القدرة نقد ما يقرحه 11

    سابقةربط ما يقرحه في النص بخناته ال 14

    تلخيص النص المقروء 15

    معرفة اتجاه الكاتب من المو و  12

    ت ديد ما له للة بالمو و  وما ليس له للة. 16

    متابعة الأحدا  التي ترد في قصة قصيرة 81
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  5المل ق ت

 تيعاب الاستماعيمعام ت الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار الاس

 معامل التمييز معامل الصعوبة الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة الفقرة

1 .,35 .,65 14 .,61 .,51 

8 .,68 .,77 15 .,58 .,38 

3 .,79 .,33 12 .,73 .,44 

6 .,64 .,61 16 .,33 .,53 

1 .,32 .,58 80 .,42 .,69 

4 .,77 .,46 81 .,73 .,66 

5 .,77 .,42 88 .,77 .,66 

2 .,36 .,29 83 .,57 .,46 

6 .,75 .,71 86 .,51 .,37 

10 .,66 .,31 81 .,55 .,48 

11 .,66 .,52 84 .,37 .,31 

  

    معرفة معانا جديدة لكلمة واحدة 88
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18 .,49 .,36 85 .,53 .,48 

13 .,29 .,34 82 .,41 .,71 

16 .,65 .,58 86 .,65 .,34 

11 .,31 .,41 30 .,73 .,59 

 

  4المل ق ت

 التمييز لفقرات اختبار الاستيعاب القرائيمعام ت الصعوبة و 

 معامل التمييز معامل الصعوبة الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة  الفقرة

1 .,64 .,51 14 .,69 .,43 

8 .,52 .,31 15 .,77 .,58 

3 .,54 .,38 12 .,53 .,39 

6 .,68 .,43 16 .,51 .,30 

1 .,35 .,68 80 .,37 .,62 

4 .,78 .,38 81 .,35 .,59 

5 .,78 .,45 88 .,66 .,59 

2 .,52 .,59 83 .,33 .,42 

6 .,68 .,53 86 .,77 .,55 

10 .,68 .,48 81 .,45 .,64 
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11 .,63 .,72 84 .,48 .,51 

18 .,48 .,79 85 .,75 .,56 

13 .,51 .,41 82 .,67 .,49 

16 .,37 .,63 86 .,39 .,71 

11 .,75 .,43 30 .,54 .,32 
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  5مل ق رقم ت

 قائمة ببسماء م كمي ًدوات الدراسة

 

 الوظيفة مكان عمله اسم الم كم

 ًستاذ مناهج لغة عربية جامعة عمان العربية ً.د عبد الرحمن الهاشمي

 ًستاذ مناهج لغة عربية الجامعة الهاشمية ًد. طه الدليمي

 غيرهامدرسة لغة عربية للناطقين ب الثقافة العسكرية د. حياة العدوان

 مدرس لغة عربية للناطقين بغيرها الجامعة الأردنية د. عوني الفاعوري

 مدرسة لغة عربية للناطقين بغيرها الجامعة الأردنية د. بسمة الدجاني

 مدرس لغة عربية للناطقين بغيرها الجامعة الأردنية ً. خالد ًبو عمشا

 طقين بغيرهامدرس لغة عربية للنا الجامعة الأردنية ً. خالد القئاة

 مدرسة لغة عربية للناطقين بغيرها الجامعة الأردنية د. فاطمة العمري

 مدرسة لغة عربية للناطقين بغيرها الجامعة الأردنية د. سهير سيف

 مدرس لغة عربية للناطقين بغيرها الجامعة الأردنية د. بيان العمري

 ناطقين بغيرهامدرس لغة عربية لل الجامعة الأردنية د. عالم بني عامر

 مدرسة لغة عربية للناطقين بغيرها الجامعة الأردنية د. ساندي

 مدرس لغة عربية للناطقين بغيرها الجامعة الأردنية د. م مد الشريدة
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  2المل ق ت

 اختبار الاستيعاب الاستماعي 

 استمارة ت كيم اختبار قياس مهارات الاستيعاب الاستماعي بصورته الأولية

 ةِ الم كِّم الم ترم: ..........................................ح

ةِ الم كِّمة الم ترمة: ............................................  ح

 بعد الت ية والإكرام

يقوم الباحث بإجراء دراسممة بعنوان:لفاعلية برنامج تعليمي لتنمية الاسممتيعاب الاسممتماعي والقرائي لدى 

لغمة العربيمة النماطقين بغيرهما في الأردنل وهؤلاء الطلبة من فةة المسمممتوى المتقدمذ واسمممتكمالا طلبمة ال

لمتطلبات الدراسة قام الباحث بإعداد مشرو  اختبار لقياس مهارات الاستيعاب الاستماعيذ وهو من نو  

يا التكرم بقراءة   فقرةذ ًعده الباحث لت قيق ًاراض الدراسمممةذ راج30الاختيمار من متعددذ يتكون من ت

يكم في الأمور امتية:  الاختبار إبداء رً

 م مدى انتماء كل فقرة للمهارات التي تنتمي إليها.

 م الصيااة اللغوية والفنية للفقرات.

 م ت ديد مستوى الإتقان لمهارات الاستيعاب القرائي.

 م مناسبة البدايل للفقرة التي تمثلها.

 مع جزيل الشكر.                 م ًية تعدي ت ترونها مناسبة    

 الباحث بشير راشد الزعبي                                                     

 كلية العلوم التربوية العليا                                                                                                                  

  جامعة عمان العربية للدراسات العليا                                        

 اختبار الاستيعاب الاستماعي لطلبة اللغة العربية للناطقين بغيرها

 المستوى:      اسم الطالب: 

 امن الاختبار: ساعة واحدة             رقم الشعبة: 

  ة:الص ي الإجابة رمز حو  دايرة  ع ذ وذا للإجابة

 م معن  الفعل تمضى  هو:
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 د. كتب.             ب. عرف.               ا. ذهب.       ً. جلس.    

 استمعْ إلِى النّصّ ثمَُّ ًجَبْ عَن الأسْةِلةِ التي تلَيه:

بنيذ فان لَّ كِيسُ في الرحلة إلى ال ج   لنُّقُودِ مِنْ الفَلماَّ كنُْتُ مُسممافِراا بِبعِ  الطريقِ نزلتُ لأقْممَ بعَ  شممَ

ذ ولكنَّ ذلكَ لَمْ يكنْ يُؤَثِّر في  عِ مَسَافَةا طَوِيلَةا قَطَ ولَمْ ًعَْلَمْ بذلك إلا بعد ًنْ سرتُ عَنْ الموَْ ممِ طيذ وسمَ وَسمَ

 قلبيذ لِما كنتُ ًحتويهِ مِنْ اِنَ ل.

 . مَا مَعْن  لمَْ يكَُنْ يُؤَثِّرُ فِي قَلبْي:1

 ًكَُنْ مَسروراا.  ا. شَعَرتُْ بالغئبِ.      د. لَمْ ًهتمَّ لتمَْرِ. ً. ًحَْسَسْتُ بِالألََمِ. ب. لمْ 

 . سَبَبُ عَدَمِ حُزْنِ الرَّجُلِ:8

ا.  ب. لأنَّهُ كانَ فَقِيراا.  ا. لأنَّهُ كاَنَ فِي وَطنَِهِ.  د. لأنَّهُ كانَ مُتْعَباا.  ً. لأنَّهُ كاَنَ اَنِيًّ ا

 سةلة التي تليه: استمعْ إلى النص التالي ثم ًجب عن الأ

ومِ عامِرةَا بِالمكَتْبات التي   المكتبمات لوعُرفَِتِ المكَتْبات منذُ ًقَْدَمِ العصمممورذ فَقَدْ كانت بِ دُ فارسَِ وَبِ دُ الرُّ

تْ المك ذ وانتشرممَ بات في تتَْ تَوي على كتُُبا في مختلفِ ًلْوان المعَْرفِةِذ وفي الِإسممْ م حَنِيَ الكتابُ بِمكانةا عَاليَِةا

هاذ وقَدْ عُرفَِ نوَْعانِ رَييسممميانِ للمِكتْبات هُمَا: المكتبا عَتِ ًمَاكِنُهَا وًَاَْرَا مممُ  تُ ًنَْ اءِ العالِم الإسممم مِيذ وتنََوَّ

 العامّةُذ والمكتباتُ الخالةُل.    

 . ما هما الدولتان اللتانِ ذُكِرتَاَ في النص:3

يُن والهِ  وم.ً. اليونانُ والسندُ.  ب. الصِّ  نْدُ.  ا. اليونانُ والهِندُ. د. فارسِ والرُّ

6:  . ًنَوْاُ  المكَتَْبَاتِ المذَكُورَةِ فِي النَّصِّ

ةُ. د. الاجْتِماعِيَّةُ والإنسانيَّةُ. غيرةَُ. ب. الأدَبيّةُ والنَّْ وِيةُّ.  ا. العَامّةُ والخَالَّ  ً. الكبَيرةَُ والصَّ

: . مَا مَعْن  حَنِيَ الكتابُ بمكانةا 1  عاليةا

.  ب. ًلبحَ له قِيمَة م دودة.  ً. ًلبحَ ذَا مَكاَنةَا مُمَيَّزةَا

 د. لا يتََمَكَّنُ الجمِيعُ مِنْ قِراءَتِهِ.         ا. يَْ تاَاُ النَّاسُ إليَْهِ ًحَْيَاناا.

4:  . ما مَعْنَ  كلَمَِةِ ًلَْوانا

 د. ًلَْ انٌ.         ب. ًنَوَْاٌ .         ا. ًاَْصانٌ.        ً. ًاَْرَاضٌ.
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 استمع إلى النص ثم ًجب عن الأسةلة التي تليه: 

تِ الأممُ كلُّها بالكتابةِ والمكتبات قديماا وحديثاا؛ لأنَّ الكتابةَ هي التي ت ملُ حَئارةَ  ًهمية الكتابة لاهتمَّ

ةِ وحاِ ِ   هَالكلِّ قَرْنا إلِْى الَّذي يلَيِهذ وَهْيَ التي تصلُ بيَْنَ ماضي الأمَّ

ل5  . ما مَعْنَ  لتَْ مِلُ حَئارةَ كلُِّ قَرْنا

 ً. تعَْمَلُ على التَّوَالُلِ بيَْنَ ًبَنْاَءِ العَْ ِ الوَاحِدِ.

 ب. ت فظُ المكتبةُ معلوماتا قليلةا فقَطْ عن الأمم السابقة.

 ا. تَْ فَظُ العُلومَ في الكتُُبِ لتَِقْرًَهََا الأجَْيَاُ  ال حِقةُ.

ابِقَةِ.د. يُسْمَ   حُ للقُرَّاءِ بالاطِّ  ِ عَلى بَعِْ  المعَْلُوماتِ عَنْ حِئَاراتِ الأمَُمِ السَّ

 . وَظِيفَةُ المكَتَْبَاتِ هِيَ 2

 ً. الفَصْلُ بيَْنَ القُرونِ المتُتابِعَةِ.             ب. حِفْظُ الَ ئَارةِ وإخِفاحُها عن الأجْياِ  امتيِةِ.

 جْياِ  الما يةِ وامتيةِ.  د. التوالُلُ بيَن الأمُمِ المخُتلفةِ في امانا واحدا فقطْ.ا. التَّوالُلُ بيَن الأَ 

 . تهَْتَمُّ الأمَُمُ بِالكِتَابةَِ.6

 ً. لأنَّهَا ذَاتُ فايِدَةا لبَِعِْ  الأمََمِ دُونَ الأخُْرَى.     ب. لأنَّها سَهْلَةٌ ويسَِيرةٌَ.

 رَاءَةَ الكتُُبِ.          د. لأنََّها تَْ مِلُ حَئَارَةَ كلِّ قَرْنا إلِى الَّذِي يلَيِهِ.ا. لأنَّ الجَمِيعَ يَسْتَطِيعُونَ قِ 

 استمعْ إلِى النَّصِّ ثمَُّ ًجبْ عنِ الأسةلةِ التي تليه: 

نعِ الإنِسممانِذ وَيبق  الإنِسممانُ  ال اسمموب يتهِ واسممتخداماتِهِ البَاهِرةَِ مِنْ لممُ  هُوَ  ليبَْق  ال اسمموبُ عَلى ًهََمِّ

رجةِ الأولى عَلى سممَ مةِ المدُْخَ   تَها ودقَّتها تعتمدُ بالدَّ تِ المتََُ كِّمَ بهِذ ومِنْ ثمََّ فَإِنَّ سمم مةَ المخُْرجاتِ ولممِ َّ

تِها ودقتهال  وَلِ َّ

 . ما مَعْن  كلَمَِةِ باَهِرةَ: 10

 د. مُهْمَلَة. ا. َ ارَّة.  ب. مُمَيَّزةَ. ً. سَيِّةة.  

 بُ جِهَااٌ:. ال اسُو 11

.  ً. يَعْمَلُ ذاتيًِّا بِدُونِ وَاسِطةَ.          ب. يَعْتمَِدُ عَلى مَعْلوماتا لَ يَ ةا ليِنُتِْجَ مَعْلوُمَاتا لَ يَ ةا

 ا. يَصِلُ إلَِى نتَايِجَ خَاطِةَةا دَائِماا.     د. يَصِلُ إلَِى نتَايِجَ لَ يَ ةا دَائِماا.

: . الفِكْرةَُ الرَّييِسِيَّةُ 18  في النَّصِّ
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 ً. ال اسوبُ جِهااٌ مُفيدٌ إذِا ًحَْسَنَ الإنِسانُ استِخْدامَهُ.  ب. ال اسُوبُ جِهااٌ  ار  لا ينَْفَعُ.

 ا. ليَْسَ للِْ اسُوبِ فايدَِةٌ في التَّعْليمِ.                   د. دَوْرُ ال اسوبِ في المنَْزِِ .

 لتي تليه:استمع للنص التالي ثم ًجب عن الأسةلة ا

يَّاراتِذ مِماَّ يُسَبِّبُ مُشْكِ تا لِ يَّةا خَ  التلو  ٌ  بِالغَااَاتِ التي تنَْفِثُها السمَّ ذ طلإنَّ جَوَّ كثيرا مِنَ المدُُنِ مُلَوَّ يرةا

ةا على السيارات لِلتّخْفيفِ مِ  يّاراتِ ترْكيبَ ًجَْهزةا خَالمَّ وِ  عَلى ًلَمْ ابِ السمّ تْ بَعُ  الدُّ ةِ نْ حِ وقدْ فَرَ مَ دَّ

 مُشْكِلةِ التّلوُِّ ل

13: ةُ في النَّصِّ  . الفِكْرةُ العامَّ

وُ  بالتّخلص مِنْ مُشْكِلةِ التلو . ُ  ليَْسَ مُشْكلةا وَلا ًثَرََ لَهُ على الإنِسَانِ.   ب. لا تهَْتَمُّ الدُّ  ً. التلوُّ

ِ .         د. ااا  ِ  المدُُنِ.ا. المدُُنُ فقطْ تعُاني مِنْ مُشْكِلة التّلوُّ  اتُ السّيّاراتِ سببٌ رَيي   لتلوُّ

و  بم:16  . قامَتْ بعَُْ  الدُّ

 ً. فَرضِْ َ يبةا على ًلَْ ابِ السّيّاراتِ.      ب. مَنْعِ حركْةِ السّيّاراتِ.

ةِ التّلوِ .    د. إا قِ بعَِْ  المصَانعِ.  ا. تركيبِ ًجهزةا للتخْفيفِ مِنْ حِدَّ

 نَ المدُُنِ مُلوٌّ  بِسببِ السيارات:. جَوُّ كثيرا مِ 11

 ً. حقيقةٌ واقِعيّةٌ.                               ب. خَياٌ  مِنَ الكاتبِِ.  

نيَن.       د. كانَ مُشْكلةا في الماضي ثمَُّ انتَهَتْ هذه المشُْكِلةُ.   ا. يتُوقَّعُ ًنَْ يكَونَ بعْدَ عَشَراتِ السِّ

 مَّ ًجب عن الأسةلة التي تليه:استمعْ للنص التالي ثُ    

نوا دولةا واسمممعةا ولممملتْ إلى ًطرافِ  لكانت البتراءُ عالممممةَ الأنباطِ العَربِ الذينَ اشمممتغلوا بالتجارةِذ وكوَّ

دمشمممقِذ وتشُممميرُ المدلايملُ إلى ًنها كانتْ عامِرةا مُنذُ القرن الخامس قبل المي دِذ حتّ  القرن الخامس بعدَ 

 مِّ وثارِ البتراء: الخزنةُ والهيكلُ والمَ كمةُ والمدُراُل.المي دِذ ومِنْ ًه

 .  ع عنوانا للنص:14

 د. وثارُ الأرُْدُن. ا. تدَْمُرُ. ب. جَرَش.   ً. البتراءُ. 

 . مِنْ ًهَمِّ وثارِ البَتْراء:15

 .ً. الخَزنْةَُ وَالهَْيْكلَُ والإهِْرامَاتُ.   ب. الهَيْكلَُ والمَْ كمََةُ والمعَْبَدُ 

ومَانِي. اُ الرُّ اُ.     د. المدَُرَّ  ا. الخَزنْةَُ والهَيْكلَُ والمدَُرَّ

كَّانِ في الفَتْرةَِ:12  . كانتْ البَتْراءُ وهِلَةا بِالسُّ
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ِ  بَعدَ الميِ دِ إلى القرنِ الخَامِسِ بعدَ المي دِ.  ً. مُنذُ القَرْنِ الأوَّ

 لى القَرْنِ الخامِسِ قَبْلَ المي دِ.ب. مُنذُ القرنِ العَاشِرِ قَبْلَ الميِ دِ إِ 

ِ  بَعدَ المي دِ.  ا. مُنذُ القرنِ الخَامِسِ قَبْلَ المي دِ إلِى القرنِ الأوََّ

 د. مُنذُ القرنِ الخامسِ قَبْلَ المي دِ إلى القَرنِ الخَامِسِ بعدَ المي دِ.

 استمعْ إلى النص التالي وًجب عن الأسةلة التي تليه:

لذَكَروا ًنَّ جاراا لرجل اسمه ًبو دُلَفا ببغدادَ لَزمِهُ دَيْنٌ كبيرذ حتَّ  احتااَ إلى بيعِ دارهِذ فبرادَ  بًخ ق العر 

ذ فقاَ : وجِواري مِنْ ًبي دُلَفا  مِايةِ دينارا ذ فقيلَ له: إنَّ داركَ تسمماوي خمسممَ رجلٌ شراءَهاذ فطلبَ ًلفيْ دِينارا

ذ فبلغَ الأ  ذ فبمرَ بِسدادِ دينهِذ وقا : لا تبعْ داركَذ ولا تنتقلْ من جِوارنِال.ببلفا وخَمْسِمايةِ دينارا  مرُ ًبا دلفا

ابِقَةِ:16  . الفِكْرةَُ الرَّييِسِيَّةُ في الفِقْرةَِ السَّ

 ً. الرَّابةُ في مُجاورةِ الكِرامِ.           ب. اَ ءُ سعرِ البيوتِ في الماَضِي.

يونِ.                 د. تِجارَةُ البُيوتِ.         ا. سَدادُ الدُّ

 . ًهمُّ لِفاتِ ًبَي دُلَف:80

كاءُ. ةُ.     د. الذَّ  ً. البُخْلُ.         ب. الكَرمَُ.       ا. القُوَّ

 استمعْ إلى النص التالي وًجب عن الأسةلة التي تليه:

ةٌ لوَمعْ مُرورِ الزَّمنِ ًدُْخِلتْ ت سمميناتٌ على الطِّباعةِذ اادتْ في سُرعَْتِ  ها وجُودتهِاذ واسممتُخْدِمَتْ ولاتٌ خالممَّ

اعَةِ الواحِدَةِل  تدُارُ بِالطَّاقَةِ الكهْرُباييَِّةذ فَتَمكَّنَتْ من طبَْعِ ولافِ الصَّ ايِفِ في السَّ

81:  . اخْتَرْ عُنوَاناا مُناسِباا للِنَّصِّ

رُ الطِّباعَةِ.     ا.  ًهَمِّ   يَّة الكتُُبِ.      د. ًنوْاُ  املاتِ الطَّابِعَةِ.ً. اخْتِراُ  الوَرَقِ.    ب. تطََوُّ

 . تطَبَْعُ املاتُ ال ديثةُ في الساعةِ الواحِدةِ:88

فَْ اتِ. .        د. ولافَ الصَّ .     ا. ًلْفَ لَفَْ ةا .     ب. مِايةََ لَفَْ ةا  ً. لَفَْ ةا واحِدَةا

 . تدُارُ الطَّابِعاتُ الَ دِيثَةُ بِالطَّاقَةِ:83

مْسِيَّةِ.         ا. الكهَْرُباَييَِّةِ.            د. الَ رارِيَّةِ.ً  . البُخارِيَّةِ.         ب. الشَّ
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 استمع إلى النص التالي ثم ًجب عن الأسةلة التي تليه:

رفةَ علإن الكتابَ ًفئممملُ لمممديقا وًقربُهُذ وهُوَ لمممديقٌ لا يكُلِّفُكَ إلا القليلَ ومع ذلكَ يمنُ كَ الم المطالعة

والتجربةَذ ويفتحُ ًمامكَ طرقاا رَحبةا في ال ياةِذ وهو مدرسمممة تنتقل إليك دون ًن تشمممترط سمممناا معينة ًو 

 درجة من الذكاءل.

 

ي الكاتب:86  . من هو ًفئل لديق برً

.      د. الإنِسْانُ  ً. الكِتَابُ.       ياضِيُّ .ب. الإنسْانُ الفَقِيرُ.         ا. الإنِسَانُ الرِّ  الغَنِيُّ

 . هَلْ ًنَتَْ مَعَ الكاَتبَِ في ًنََّ الكِتَابَ خَيْرُ لَدِيقا 81

.       ً. نعََمْ.       ب. لا. ةا  ا. ًحَْياناا نعََمْ وًحْياناا لا.        د. ًعَُارُِ هُ بِشِدَّ

 . ما الّذي نَْ صُلُ عليهِ مِنْ قِراءَةِ الكتُُبِ:84

رُ.   د. المعَْرفَِةُ والخِنْةَُ. ب. المتُعَةُ   ً. جَمْعُ الماَِ .  وشَغْلُ الوَقْتِ فَقَطْ.    ا. الجَهْلُ والتَّبخُّ

 . ما مَعْن  رَحْبَةا 85

 د. قَليِلَةٌ.     ب. اَامِئَةٌ.          ا. واسِعَةٌ.     ً. َ يِّقَةٌ.

 . كَمْ عَددُ حُروفِ الكلَمَِةِ ل ذلِكَ ل82

.    1ب.   ًحرف. 3ً.   د. حَرفَْانِ.  ًحرف. 6ا.  ًحرفا

 استمعْ إلى النص التالي وًجب عن الأسةلة التي تليه:

نُ  نَ المدراُ الرُومَانيُّ والمتَُْ فُ الوَطنَيُّ الذي يَئُمُّ وثاراا ًمَُوِيَّ  عماَّ يارةَ في عَماَّ  ةا لومِنَ الأماكنِ التي تست قُّ الزِّ

 يرهال.وعَبَّاسِيَّةا ومَجْمَعَ اللغةِ العَرَبِيَّةِ وا

نَ: 86  . ًهََمُّ وثارِ عَماَّ

ومانِيُّ.    ا. قَْ ُ الَ مْرَاء.         اُ الرُّ  د. الإهِْرَامَاتِ. ً. شَارُِ  الأعْمِدَةِ.  ب. المدَُرَّ

30:  . ًهََمُّ وثارِ المتَُْ فِ الوَطنَِيِّ

 ةُ.   ا. الأيَُّوبِيَّةُ والأمَُويَّةُ. د. الأمَُوِيِّةُ والعَبَّاسِيَّةُ.ب. الممَْلُوكِيَّةُ والعُثْمَانيَِّ  ً. الأمَُوِيَّةُ والعُثْمَانيَِّةُ. 
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  6المل ق ت

 اختبار الاستيعاب القرائي 

 استمارة ت كيم اختبار قياس مهارات الاستيعاب القرائي بصورته الأولية

ةِ الم كِّم الم ترم: ..........................................  ح

ةِ الم   كِّمة الم ترمة: ............................................ح

 بعد الت ية والإكرام

يقوم الباحث بإجراء دراسممة بعنوان:لفاعلية برنامج تعليمي لتنمية الاسممتيعاب الاسممتماعي والقرائي لدى 

كمالا قدمذ واسمممتطلبمة اللغمة العربيمة الناطقين بغيرها في الأردنل وهؤلاء الطلبة من ذوي المسمممتوى المت

لمتطلبات الدراسمممة قام الباحث بإعداد مشرمممو  اختبار لقياس مهارات الاسمممتيعاب القرائيذ وهو من نو  

  فقرةذ ًعده الباحث لت قيق ًاراض الدراسمممةذ راجيا التكرم بقراءة 30الاختيمار من متعددذ يتكون من ت

يكم في الأمور امتية:  الاختبار إبداء رً

 رة للمهارات التي تنتمي إليها.م مدى انتماء كل فق

 م الصيااة اللغوية والفنية للفقرات.

 م ت ديد مستوى الإتقان لمهارات الاستيعاب القرائي.

 م مناسبة البدايل للفقرة التي تمثلها.

 م ًية تعدي ت ترونها مناسبة.

 مع جزيل الشكر.                  

 الباحث بشير راشد الزعبي                                                     

 كلية العلوم التربوية العليا                                                                                                        

   جامعة عمان العربية للدراسات العليا                                                

 ر الاستيعاب القرائي لطلبة اللغة العربية الناطقين بغيرهااختبا

 اسم الطالب:                                         المستوى: ت          

 امن الاختبار: ساعة واحدة          رقم الشعبة: 
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 الص ي ة: الإجابة رمز حو  دايرة  ع ذ وذا للإجابة

 م معن  الفعل تمضى  هو:

 د. كتب.             ب. عرف.               ا. ذهب.       س.    ً. جل

 ًجب عن الأسةلة امتية جميعها:

ْ النص ام  قراءةا متبنيةا ثم ًجب عن الأسةلة التي تليه:   اقْرً

َ إِلا وَعِلمُْهُ مِبخوذٌ  مِنْ عُلومِ العَربَِل ثمَُّ  قاَ  لُوبون :ل ليس هناك مُؤَلِّفٌ ًوروبِي ذ حَتَّ  القَرْنِ الخامِسِ عَشرممَ

ا مِنْ عُلَماءِ ًوُروبَّا في ذَلِكَ الزَّمانِذ وَقاَ : لإنَِّهُمْ كلَّهُمْ تَ مِيذُ للِْعَربَِ ًوَْ كلُّهم يبخُ  دَدا ذون عنْ كتُُبِهِمذ ذَكَرَ عمَ

مِنْها ممم كاَنتْ إلِى امنا طويلا الأسَاسَ الذي قامَ  وإنَِّ الكتُُبَ المتَُرجَْمةَ من العَرَبِيَّةِ مم وَلا سِيَّما الكتُُبَ العِلمْيَّةَ 

ل وفِي بَعِْ  الُعلومِ ظلََّ تبَثْيرُ العَربَِ في الغَربِْ وا  ا إِلى  ا عَليهِ التَّعْليمُ في جَامِعَاتِ ًوُروبا نَْ وَ خَمْسَةِ قُرونا

ذ كاَنتْ مُؤلَّفَا ذ فَفي ًوَاخِرِ القُرْنِ الثامِنِ عَشرممَ اذ امََنا قَريبا تُ ابنِ سممينا تنُاقَشُ في جامِعَةِ مونبِلييه في فَرنَسْممَ

فَةِ في الجَامِعَاتِ الفَرَنسْيَّةِذ وَلَمْ يَ  َ  للفلْسمَ َ المرَجِعَ الأوَّ دا مُنْذُ القَرْنِ الثَّالثِِ عَشرمَ بثِْيرهُُ في كُنْ تَ وَكانَ ابنُ رُشمْ

يَّةِ. وَمِنْ ًهَمِّ عُلَماءِ العَربَِ في النَّبَاتاَتِ جمامعماتِ إيطمَاليما كَجَامِعَةِ تبادوا  ًقََلَّ مِنْهُ في  الجَامِعَاتِ الفرنَسْمممِ

هَرهُُمْ ابنُ البيطاَرِ فَكِتَابُهُ في المفُْردَاتِ الطِّبِّيَّةِذ كانَ ًهَمَّ  ذ وًشَمممْ ُّ  لِعُلماءِ  كتابا والأدَْوِيَة الغَافِقِيُّ والإدِْرِي مممِ

مِ الذي حققوه في العصور ال ديثة.النَّباتِ والأدَْوِيَةِ الأوروبيينَ    في التقدُّ

  ع دايرة حو  رمز الإجابة الص ي ة

1. : ةُ في النَّصِّ  الفكرةُ العامَّ

 ً. ًثَرَُ العُلَمَاءِ الغَربِْ في الَ ئَارَةِ العَرَبِيَّةِ.  ب. إنجَْااَاتُ جَامِعَةِ بادوا الإيطاليَِّةِ.

 .                   د. ًثَرَُ العُلَماءِ العَربَِ في الَ ئَارةِِ الغَرْبِيَّةِ.ا. عِلْمُ النَّباتاتِ والأدَْوِيةَِ 

8. .  مِنْ الأفْكاَرِ الفَرْعِيَّةِ في النَّصِّ

 ً. انتِْقَاُ  العَربَِ إلى ًوُروبا لتَِرجَْمَةِ كتُُبِهِمْ.               ب. تاريخُ مَدِينَةِ مُونبِليَْيه الفَرنَسِْيَّةِ.

 ُ  الكتُُبِ العَرَبيَّةِ وترَجَْمَتُها إلِى اللُغَاتِ الأوروبِيَّةِ.  د. تاَريخُ النَّهْئَةِ الأوروبيةِ.ا. بَعْ 

مِ عِلمِْ النَّباتاَتِ والأدْوِيةَِ:3  . مِنْ ًسَْبابِ تقََدُّ

 .ً. كِتابُ ابنِ البيطارِ في المفُْردَاتِ الطَّبيَّةِ.            ب. مُؤَلَّفاتُ ابنِ رُشْدا 

 ا. إنِجْااَاتُ جَامِعَةِ مونبلييه الفَرنَسِْيَّةِ.                د. مُؤلَّفاتُ لُوبون.
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عوبِ الماَ يةِ وال اِ ةَِ ليَْسَ إنِجَْااَ شَعْبا واحِدا فَقَطْ.6  . الَ ئارةُ إنّجْااَاتُ جَميعِ الشُّ

.ً. حَقِيقَةٌ وَاقِعِيَّةٌ.                   ب. رًَيٌْ ًوْ فِكْ  رةٌَ اَيرُ حَقِيقِيَّةا

 ا. قَوٌْ  لا مَعْنْ  لَهُ.               د. رًَيٌْ فيهِ كثَِيرٌ مِنَ المبَُالَغةِ.

 . كاَنتَْ مُؤلَّفَاتُ ابنِ سِينا تنُاَقَشُ فِي:1

 بون.ً. جَامِعةِ كمَْنْدِْا.     ب. جَامِعَةِ باَدوا.    ا. جَامِعَةِ مُونبِْيلييه.   د. جَامِعَةِ ال 

 . مِنْ عُلمَاءِ العَربَِ البَارِاِينَ في النَّباتِ والأدَْوِية:4

. حَلِيُّ  ً. الخَليلُ بنُ ًحَْمَدِ وسِيبَوَيهِْ.        ب. الجاحِظُ وًَبَوُ الأسَْودِ الدُّ

. .             د. الغَافِقِيُّ والإدِْرِيِ ُّ  ا. ابنُ رُشْدا والغَزاَلِيُّ

:. العُنْوانُ المنُا5  سِبُ للنَّصِّ

.   ً. العُلُومُ الطِّبيَّةُ في الماَضي.           ب. مُؤَلَّفاتُ ابنِ رُشْدا

طِ.               د. ًثَرَُ الَ ئَارَةِ العَرَبِيَّةِ في الغَرْبِيَّةِ.  ا. الَ ئارَةُ في الب رِ المتَُوسِّ

 . ًثَّرَ العالمُ ابنُ رُشْدا في الجَامِعَاتِ:2

 يَّةِ والِإيطاليَِّةِ.                   ب. الألَْمانيَّةِ والفَرنَسِْيَّةِ.ً. الفَرنَسِْ 

 ا. الإنِجْليزيَّةِ والِإيطاَليَّةِ.                د. الإسبانيَّةِ والألَمانيَّةِ.

 اقْرًَْ النَّصَّ ام  قِرَاءَةا مُتَبنَِّيَةا وًَجَِبْ عَنِ الأسَْةِلَةِ التِي تلَيِه: 

امَ  لمممديقمانِ بِجَوْلمَةا في إحْدى الغَاباتِذ وَعِنْدَمَا حانَ وقتُ المسَممماءِ اقْتَرحََ ًحََدَهُمَا العَوْدَةَ خَوْفاا مِنْ ًنَْ قمَ

دِيقِي وًنَاَ مَعَكْ؟ وَلِمَ يكََدْ يتُِمُّ كَ مُهُ حَتَّ  اني: لِمَ ًنمتَ خايفٌ يا لمممَ اَ  الثمَّ دُ الوُحوشِذ فَقمَ   يهُماجِمَهُما ًحَمَ

بَ  اجمَ جَرةَِ التي كاَنتَْ قَرِيبَةا مِنْهُذ واخْتَف  بيَْنَ فمَ جاعَةَ إلِى الشمممَّ عِي الشمممَّ ذي كمَانَ يَدَّ  هُمَا دُب  كبَيرٌ؛ فَقَفَزَ المَّ

ا امخَرُ فَقَدْ اسْتَلقَْ  عَلى الأرَْضِذ وَكتََمَ ًنَفَْاسَهُ وَتنَاَهَرَ بِالموَْتِذ وَاقْتَربََ مِنْهُ  انهَِا. ًمََّ بُّ وتشََمَّ ال ًاَْصمَ مَهُ مِنْ دُّ

فَ؛ لأنََّهُ ليَسَ لَهُ مَيْلٌ للْ مِ القَدِيْمِ. وَبَعْدَ قَليلا نزََ  َ عِي عَنْ الفَمِهِ وًَذُُنيَْهِ وًَنَفِْهِذ ثمَُّ ترََكَهُ وَانْ مَ جَرةَِذ َ  المدَُّ شَّ

بلََكَ  ا: عَن ماذا سمَ ديقَهُ الَّذي تنَاَهَرَ بِالموَْتِ مِااِحا بََ  لمَ اَ قَاَ   وَسمَ ذ وَإِ َّ ءا ؟ فَبجََابَهُ: لَمْ يَسْبلَْنِي عَنْ ِ ْ بُّ الدُّ

قُ وَلا يُعْتَمَدُ عَليَْهِ. ابٌذ لا يُصَدَّ جَرةَِذ إنَِّ مَادِحَ نفَْسِهِ كَذَّ  لِي: قُلْ للِمُخْتَبِيِ عَلى الشَّ
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ة:6  .  العنوان المناسب لهذه القِصَّ

.     ب.  بُّ .    ا. رِحْلَةٌ في الغَابَةِ.     د. مادِحُ نفَْسِهِ كاَذِبٌ.  ً. مَعْرَكَةٌ مَعَ الدَّ  مُغَامِرةُ لَدِيقَْيْنِ

ةِ:10  . مَا الفِكْرةَُ الرَّييِسِيَّةُ للقِصَّ

اَُ  مَعَ الوُحُوشِ لا فَايِدَةَ مِنْهُ.  ً. الّذي يَمدَْحُ نفَْسَهُ يقَُوُ  وَلا يفَْعَلُ.        ب. ال ِّ

 بِّ إذِا وُجِدَ مَيِّتاا.             د. التَّناَهُرُ بِالموَْتِ.ا. عَادَاتُ الدُّ 

ةِ؟11  . مَا الذي يقصده الكاَتبُِ مِنَ القِصَّ

ا.  ً. حُسْنُ التَّعَامُلِ مَعَ الَ يَوَاناَتِ.                 ب. عَلى المرَْءِ ًنَْ يكَُونَ شُجاعا

دْقِ.    يْرِ ليَْ ا في الغَابَةِ.           ا. الَ ثُّ عَلى التَّواُ عِ والصِّ  د. عَدَمُ السَّ

؟ل18 بُّ  . الأسْلُوبُ المسُْتَخْدَمُ في الجُمْلَةِ :لعَمَّ سَبلََكَ الدُّ

.        د. ًسُْلُوبُ المدَْحِ. .        ا. ًسُْلُوبُ اسْتِفْهَاما .   ب. ًسُْلُوُبُ شَرطْا با  ً. ًسُْلُوبُ تعََجُّ

 ًنَفَْاسَهُ:. مَعْنَ  كتََمَ 13

.    ا. اخْتَبَبَ.     د. ننَرََ إلَِى الوَحْشِ.  ً. لَمْ يتَََ رَّكْ.      ب. لَمْ يُْ دِ  ًيََّ لَوْتا

ةُ:16  . القِصَّ

 ً. خَيَاليَِّةٌ.     ب. وَاقِعِيَّةٌ.          ا. بَعْئُهَا خَيَالي  وَبَعْئُها حَقِيقِي             د.اَامِئَةٌ.

 سُ مِنْ كلَمَِةِ اسْتَلقَْ :. العَك11ْ

 ً. جلس.                      ب. نام.               ا. اختبب.                   د. قام.

14: بِّ  . ا  التَّعْريف في كلَمَِةِ الدُّ

 د. قَمَرِيَّةٌ.     ا. لا معن  لها.    ب. اَايِدَةٌ.      ً. شَمْسِيَّةٌ.

جَرةَِ؟. لِماذا قَفَزَ الَّذي 15 جَاعَةَ إلى الشَّ عِي الشَّ  يدََّ

 ب. بِقَصْدِ اللَّعِبِ. ً. ليَِنْنُرَ إلِى الغَابَةِ مِنْ مَكانا مُرتْفَِعا.

. ا. ليَِنْنرَُ إلِى الغَابَةِ مِنْ مَكانا مُرتْفَِعا. بِّ  د. خَوْفاا مِنَ الدُّ

بُّ الرَّجُلَ المسُْتَلقِْي عَلى الأرَْ 12  ضِ؟. لِماذَا ترَكََ الدُّ

بَّ ليَْسَ لَهُ مَيلٌْ للْ مِ القَدِيمِ.       ً. لأنَّ الرَّجُلَ شُجاٌ .  ب. لأنَّ الدُّ

بَّ لَمْ يرَهَُ بِسَبَبِ النُّلمَْةِ. ا.         د. لأنَّ الدُّ بَّ لَمْ يكَُنْ جَايِعا  ا. لأنَّ الدُّ
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 كثَِيراا وَيفَْعَلُ قَليِ ا  . هَلْ تؤَُيِّد الكاَتبَِ في مَوْقِفِهِ مِنَ الذيْ يتََكلََّمُ 16

ا لا.   ً.نعََمْ.         ب. لا.      ا. ليَْسَ كثيراا.      د. ًحياناا نعََمْ وًحْيَانَ ا

80:  . مَعْن  لَمْ يكََدْ يتُِمُّ كَ مَهُ حَتَّ  فَاجَبهَُمَا دُب 

.          ب. فَاجَ  بُّ بُّ قَبْلَ ًنَْ يبَْدًََ بِالكَ مِ.ً. بَدًََ الكَ مَ بَعْدَ ًنَْ فَاجَبهَُمَا الدُّ  بهَُمَا الدُّ

بُّ قَبْلَ ًنَْ يتُِمَّ الكَ مَ. بُّ بَعْدَ ًنَْ ًتَمََّ الكَ مَ.         د. فَاجَبهَُمَا الدُّ  ا. فَاجَبهَُمَا الدُّ

 اقرً النَّصَّ التالَي ثمَُّ ًجِبْ عن الأسْةلةِ التي تليه:        

اأِ الَّذين يَبقُون شُهُوراا وهم كاَنتَِ الكتُُ          بُ قَديماا تكُتبُ بِاليَدِذ فَكاَنتَْ تسمببُ مشمكلةا كبيرةا على النُّسَّ

ينيُّونَ في اخْتِرا ا ي لُّ هذه المشمممكلمممممممةذ فاخْتَرعََوا  ا. وَظلََّ الأمَْرُ كَذَلِكَ حَتَّ  فَكَّرَ الصمممَّ يكتبون كتاباا واحدا

نينيُّ  ذ يُنْقُشُونَ فِيهَا بِالُ فَرِ حُرُوفاا ناَفِرةَا يَطْلُوَنهُا بِالِ نِْذ الطِّبَاعَةِ. كاَنَ الصِّ ونَ يبَتْوُنَ بِقِطْعَةا خَشبيَّةا مُسَطَّ ةا

ِ يفةٌ الوَرَق لِطبَْعِ مَا حَفَرُوهُ فَكاَنتَْ هَذِهِ الطَّريقَةِ بَطِيةَةا وَمُرتْفَِعَة التَّ  غَطُونَ فَوْقَهَا لممَ . وَفِي اليِفِ كثمَُّ يَئممْ

َ  وًََرْخَ  َ المي دِي اخْتَرََ  الألْمانِي لاُوتنَْنِنْل طَرِيقَةا جَعَلتَْ طِباعَةَ الكتُُبِ ًسَْرَ ذ فَبَدَلاا صَ القَرْنِ الخَامِسِ عَشرمممَ

نَعَ حُرُوفَ طِبَاعَةا مُتَفَرِّقَةا عَلى كُ بِذ لممَ فَْ ةِ الكاَمِلَةِ على لَوْحا مِنْ الخَشممَ لَ مِنْ حَفْرِ الصممَّ بِيَّةا مُنْفَصممِ ةا تَلا خَشممَ

ا  ا خَالًّ ذ واسْتَخْدَمَ مَكبَْسا تِخْدَامُهَا مُرتَِّبَةا لتَِكْوينِ كلَِمَاتِ وَجُمَلا اوِيةا الارْتفَِا ِ يُمكِْنُ اسمْ ِ يفَةِ لِئَغْطِ المُتَسمَ صَّ

قافَةِ تنِْنِنِْ ًثَرٌَ واِ حٌ في نشَْرِ العِلْمِ وَتيَْسِيِر الثَّ عَلى الُ رُوفِ. وَهَكَذَا كثَُرتَْ الكتُُبُ المطَبْوعَةُذ فَكاَنَ للعَالِمِ اُو 

جُودَتِهَا. تِهَا وَ وَنشَْرهِا في ًنَْ اءِ العَالَمِ. وَمَعَ مُرُورِ الزَّمَنِ دَخَلتَْ تَْ سيناتٌ كثَِيرةٌَ عَلى الطِّباعَةِذ اَادَتْ فِي سُرعَْ 

اعةِ الواحِدَةِ.واسْتُخْدِمَتْ ولاتٌ خالّةٌ تدٌَارُ بالطَّا  قَةِ الكهَْرُباَييَِّةِ ذ فَتَمَكَّنَتْ مِنْ طبَْعِ ولافِ الصَّ ايِفِ في السَّ

ُ  مَنْ عَرفََ الطِّباعَةَ:81  . ًوََّ

ومَانُ. ينيُّونَ.         ا. الأمَْرِيكيُّونَ.         د. الرُّ  ً. الفَرنَسِْيُّونَ.       ب. الصَّ

:. اخْتَرْ العُنْوانِ المُ 88  ناسِب لِلنَّصِّ

ينيِّيَن في الطِّبَاعَةِ.       د. ًسَْرَارُ الُ روفِ.  ً. الطِّباعَةُ.   ب. حَياةُ اُوتنِنِْنْ.    ا. جُهُودُ الصِّ

 . اخْتِراَ ِ الطِّباعَةِ:83

. .                 ب. نتَِيجَةُ جُهْدِ دَوْلَةا واحِدةا  ً. نتَِيجَةُ جُهْدِ شَخْصا وَاحِدا

 تِيجَةَ جُهْدِ الَ ئاراتِ المخُْتَلفَِةِ.         د. كاَنتَْ نتَِيجَةَ اخْتِرا ِ الكمُْبيوترَِ.ا. نَ 
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 . كاَنتَْ الكُتُبُ قَديماا تكُتْبَُ بمِ:86

 د. القَوالبِِ الخَشَبِيَّةِ. ب. املَةِ الطَّابِعَةِ.      ا. ال اسُوبِ.        ً. اليَدِ.

 بِ الخَشَبِيَّةِ:. الطَّباعَةُ بِالقَوالِ 81

يَعةِ وَقَليِلةَِ التَّكاَليِفِ.            ب. جمَيلةٌ ومُتْقَنَةٌ.  ً. سَرِ

    ا. بَطِيةَةٌ وَكثَِيرةَُ التَّكاليِفِ.           د. ًكَثَْرُ جَدْوى مِن الكمُْبيوترَِ.

 . الَ رفُْ المَْ ذُوفُ كِتَابةَا مِنْ كلَمَِةِ تكذلكَ  هُوَ:84

 ب. الجيم.          ا. ال م          د. الألف.        ً. الكاف.

ينيُّونَ في الطِّباعَةِ:85 ةُ التي استَخْدَمَهَا الصِّ  . الماَدَّ

 ً. الَ دِيد.      ب. الخَشَبُ.         ا. النُّ اس.          د. النوُنز.

 . كاَنَ اخْتِراُ  الطِّبَاعَةِ سَبَباا في82

 بِ.                      ب. لُعُوبةَِ تبَلْيفِ الكتُُبِ. ً. قِلَّةِ الكتُُ 

 ا. البُعْدِ عَن القِرَاءَةِ.              د. كثَْرةَِ تبَلْيِفِ الكتُُبِ.

ُ  طاَبِعَةا في القَرْنِ:86  . لُنِعَتْ ًوََّ

 ً. الخَامِسِ المي دِي.                ب. الخَامِسِ عَشَرَ المي دِي.

ادِ   سِ قَبلَْ المي دِ.             د. العَاشِرِ الميِ دِي.ا. السَّ

 .  تطََوَّرَت الطِّباعَةُ كثَيراا بَعْدَ اخْتِرا ِ:30

 ً. الَ اسُوب.         ب. الرَّاديو.       ا. الهَاتِف.            د. التِّلفِزيون.
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 رمز الإجابة الص ي ة رقم السؤا 

 د 1

8 ً 

 د 3

 ا 6

1 ً 

 ب 4

 ا 5

 ا 2

 د 6

 ب 10

 ب 11

18 ً 

 د 13

 ا 16

11 ً 

14 ً 

 ب 15

 د 12

16 ً 



www.manaraa.com

 

166 

 

  10مل ق ت

 الإجابة النموذجية لاختبار الاستيعاب الاستما 

 

  

 ب 80

 ب 81

 د 88

 ا 83

86 ً 

81 ً 

 د 84

 ا 85

 ا 82

 ب 86

 د 30
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  11مل ق ت

 ئيالإجابة النموذجية لاختبار الاستيعاب القرا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


